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RESUMEN

Vivimos en una sociedad donde la persona con discapacidad generalmente es marginada por
omision; puesto que, a través de los afios estas han sido calificadas como fendmenos,
generando el aislamiento de los mismos de una realidad “normal”; afectando la mayoria de
sus derechos, entre ellos el acceso a una educacién digna. Existe en Lima, un gran déficit de
centros educativos para las personas con discapacidad y en especial para las personas con
discapacidad visual y los existentes no ofrecen una infraestructura inclusiva ni siquiera

adaptada para desarrollar sus actividades y formacién laboral con normalidad.

Por consiguiente, el proyecto de tesis consiste en un centro educativo para alumnos
con discapacidad visual o de baja vision, el cual pretende materializar desde el disefio los
aportes de una nueva vision educativa para ellos y de esta manera generar un proyecto

alineado con los objetivos de responsabilidad e inclusion social de nuestra profesion.

Palabras claves: Discapacidad visual, marginalidad, educacion inclusiva, arquitectura

accesible, percepcion.
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ABSTRACT

We live in a society where people with disabilities are generally marginalized by omission;
since, over the years they have been classified as phenomena, generating their isolation from
a “normal” reality, affecting most of their rights, including Access to a decent education. In
Lima, there is a great deficit of educational centers for people with disabilities, expecially for
the visually impaired, and the existing ones do not offer an inclusive infrastructure, note ven

adapted to develop their activities and work training normally.

Therefore, the tesis Project consists of an educational center for students with visual
disability or low vision, which aims to materialize from the design the contributions of a new
educational vision for them and this generate a project aligned with the objectives of

responsability and social inclusion of our profession.

Keywords: Vision disability, marginality, inclusive education, accessible architecture,

perception.
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INTRODUCCION

En nuestro pais, el discapacitado ha permanecido por mucho tiempo marginado fisicamente,
en cuanto a disponer de la infraestructura necesaria para desarrollarse en una sociedad que
hoy pretende ser inclusiva, se pudo determinar que la incapacidad visual se muestra como la
segunda discapacidad méas propensa en nuestra sociedad, afectando en un alto porcentaje a las
personas desde la nifiez, causando limitaciones en su educacién y creciendo en desventaja
con respecto al resto de la poblacién. Podemos decir que esta barrera de los invidentes no
depende solo de las limitaciones que presenta; sino, la sociedad y el entorno son también
factores que influyen en el desarrollo; puesto que, necesitamos procesos de integracion tanto
a nivel de normativa como de proyectos, y como consecuencia que la sociedad se involucre

cada vez mas con la discapacidad.

Asimismo, las diferentes teorias a presentar en esta investigacion nos permitiran
entender las necesidades del alumno con discapacidad, lo que contribuira en plasmar la
configuracién espacial adecuada basada en la percepcién, permitiendo al alumno invidente
desarrollar sus capacidades y competencias. Del mismo modo, la metodologia se
complementard con los parametros educativos existentes respecto a las personas con
discapacidad, donde las técnicas de ensefianza y aprendizaje, la estimulacion sensorial y el
espacio recreativo se ven reflejadas en el espacio fisico. Es por ello, que esta investigacion
consiste en un centro educativo para alumnos invidentes o de baja vision, y asi, materializar
desde el disefio los aportes de una nueva vision educativa para discapacitados visuales,
transmitiendo un proyecto alineado con los objetivos de responsabilidad e inclusion social de

nuestra profesion.

Ademas, nuestro “Centro Educativo Publico para Nifios con Discapacidad Visual”,
estara ubicado en el distrito de “San Juan de Lurigancho”; debido a la demanda de menores
con esta discapacidad que presenta, a su vez, su ubicacion sera el resultado de un analisis, en
los que se tomé en cuenta puntos como radio de influencia, accesibilidad a la zona, acceso a

servicios basicos, tipo de zonificacidn, clima, entre otros.



El proyecto deberd presentar todos los fundamentos estudiados en la presente
investigacion, con la finalidad que la arquitectura del edificio sea una herramienta de
aprendizaje y, que el alumno pueda llegar a desenvolver sus habilidades cognitivas y fisicas.
Del mismo modo, el proyecto atenderd el déficit existente de este tipo de infraestructura
educativa, ademas, aportard a la zona un espacio publico de encuentro para la comunidad

como iniciativa de crear sensibilizacion e inclusion de personas con discapacidad.



CAPITULO I: GENERALIDADES

5.1 Generalidades

511 Tema

El tema de la presente investigacion responde al disefio de un Centro Educativo Pablico en el
distrito de San Juan de Lurigancho para nifios con discapacidad visual, como respuesta al

problema de la poca y deficiente infraestructura que existe en la ciudad de Lima.

Este proyecto significa un aporte dado que utiliza criterios disefio sensorial que
puedan ser utilizados en futuros proyectos de este tipo de centro educativo para ofrecer un

espacio de calidad y un referente para sensibilizar a la sociedad sobre este tema.

5.1.2 Justificacién del Tema

Este tema es de especial interés, ya que, existe un alto indice de la poblacion con
discapacidad visual que no cuenta con la adecuada infraestructura en la que puedan ser

atendidos y los Unicos locales existentes no cuentan con las condiciones de disefio adecuadas.

Ya que, estos colegios fueron disefiados con la base de un centro educativo regular; es
decir, su arquitectura no ofrece al nifio con discapacidad visual las herramientas adicionales
que lo ayuden a su desarrollo integral. Ademas, su disefio se enfoca principalmente en la
ensefianza dentro del aula, no exploran desde la arquitectura la posibilidad del aprendizaje al

aire libre.

5.1.2.1 Poblacién desatendida

En nuestro pais, segun resultados del censo realizado por el INEI el afio 2017, se registraban
3 millones 51 mil 612 personas con alguna discapacidad equivalente al 10.4% del total de la

poblacion. De las cuales el 48.3% (1 millon 473 mil 583 personas) registraban alguna
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dificultad para ver. Y en la provincia de Lima, se registré 513 mil 249 personas (equivalente
al 54% del total de personas con discapacidad en Lima); por lo mismo, esta se ubica como la
de mayor incidencia, y a la actualidad se estima segun censos anteriores, existe una tendencia

al crecimiento y por ende la poblacion invidente haya aumentado.(INEI, 2018)

De igual manera, el nivel educativo conseguido por aquellos que padecen alguna
discapacidad segun el censo indico que los mayores de 15 afios muestran un bajo nivel
educativo; es asi que el 13.9%, es decir 376 mil 891 no tiene nivel alguno de educacion. Por
lo tanto, se infiere que existe una poblacion desatendida que no tiene acceso a la educacion de
calidad (INEI, 2018).

5.1.2.2 Infraestructura

Otro factor que refuerza la justificacion de nuestra investigacion es el déficit de
infraestructura educativa para nifios y jovenes con discapacidad visual; ya que, s6lo se cuenta
con dos colegios especializados en atender a esta poblacion; C.E.B.E. “Luis Braille” y
C.E.B.E. N°09 “San Francisco de Asis”; ubicados en los distritos de Comas y Santiago de

Surco, respectivamente.

Presentan en su interior una tipologia igual a un colegio regular; puesto que en el caso
del colegio C.E.B.E N°09 “San Francisco de Asis”, plantea su distribucion colocando un
pasillo y las aulas a un solo lado; y en el caso del colegio C.E.B.E. “Luis Braille” presenta las
aulas a ambos lados del pasillo. Ademas, las circulaciones no cuentan con los elementos de
apoyo (sefializaciones, elementos héapticos, iconografia en braille, elementos sonoros, etc.)
que guien al alumno en su desplazamiento. Por lo que, los alumnos deben aprenderse la
distribucion con el apoyo de una maqueta o el de sus profesores como guias, demostrando

gue no fueron concebidos con el disefio acorde a las necesidades de los alumnos.

5.1.2.3 Normativa

Para resaltar ain més la importancia de establecer estos centros en nuestro pais, revisamos la
normativa vigente en Peru en el Reglamento Nacional de Edificaciones para poder entender

la manera en cdmo se ha abordado la accesibilidad en las infraestructuras; sin embargo, la
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Norma A.120 (Accesibilidad para personas con discapacidad y de las personas mayores) hace
referencia a la discapacidad mdvil mas no, precisan en las demas discapacidades. Asimismo,
el Ministerio de Educacion en el afio 2019, publico la norma técnica “Criterios de Disefo
para Locales Educativos de Educacion Bésica Especial”, el cual nos brindara los lineamientos

bésicos para el disefio del colegio.

Finalmente, nuestro Centro Educativo Publico para personas con discapacidad visual,
se emplazara en el distrito de San Juan de Lurigancho; puesto que se posiciona como el de
mayor poblaciéon y por ende el de mayor incidencia de discapacitados visuales, por ello
optamos por atender principalmente este distrito. Si bien, nuestro proyecto considerara los
tres problemas basicos para elaborar el espacio mas éptimo, su aforo sera limitado. Por lo
que, esperamos que esta investigacion influya para que las instituciones convenientes tomen

consideracion y planteen nuevas infraestructuras en otros distritos.

5.1.3 Planteamiento del problema

Hoy en dia en nuestro pais existen altos indices de poblacion con discapacidad visual, y se

ofrece poca infraestructura pensada en atenderlos.

Ademas, las malas condiciones de disefio de los colegios especializados lleva a
muchos nifios o0 jovenes a desertar de sus estudios y por lo mismo, se presenta un alto

porcentaje de bajo nivel de educacion.

Es asi que, esta investigacion pretende entender el alcance que se tiene actualmente de
este tema a nivel nacional, para finalmente formular un edificio que tenga como base las

necesidades especiales de accesibilidad.

¢ Es posible desarrollar un centro educativo que retina criterios de disefio cognitivo y
sensorial, para atender al nifio con discapacidad visual y ser tomado para el planteamiento de
mas infraestructuras de este tipo por las instituciones correspondientes, para llegar a mas

poblacién desatendida?



5.2 Objetivos de la investigacion

5.21

Objetivo general

Disefiar un centro educativo para nifios con discapacidad visual aplicando las herramientas

aprendidas en la presente investigacion que mejore las condiciones de disefio, aportar a la

infraestructura de este tipo de edificios y llegar a poblacion desatendida.

5.2.2

Objetivos especificos

El proyecto muestre un entendimiento a través de los referentes para rescatar las
mejores condiciones espaciales que puedan servir para un espacio de calidad, donde
se desarrollen los procesos de ensefianza y aprendizaje de los alumnos y que puedan
motivar a las instituciones del estado para que ayuden a generar una normativa
especifica para este grupo.

Seleccionar la mejor tipologia con la cual se pueda desarrollar en el proyecto un
programa con relaciones estratégicas para un centro educativo para estudiantes con
discapacidad visual.

Utilizar los referentes para recoger las virtudes o cualidades que ayuden a construir
mejores condiciones de disefio para que sean validadas y tomadas en cuenta por las
instituciones pertinentes.

Desarrollar un vinculo entre el edificio y la ciudad; ya que, al ser el primer colegio
con estas condiciones de disefio para estudiantes con discapacidad visual, buscamos
que este edificio desemperie el rol de punto de referencia y destaque la necesidad de

los mismos.

5.3 Supuesto basico de la investigacion

El “Centro Educativo Publico Para Nifios Con Discapacidad Visual en el distrito de
San Juan de Lurigancho”, establecera un punto mas dedicado a la atencion de
alumnos con discapacidad visual, y pretendera aportar mejores condiciones de

disefo.



5.4 Alcancesy Limitaciones

54.1

54.2

5.4.3

5.4.4

Alcances de la investigacion

Esta investigacion no pretende proponer un manual de disefio 0 un marco normativo;
no obstante, aportara con condiciones de disefio.
Se conocera los antecedentes y caracteristicas del distrito elegido a fin de establecer

un trazado para el acceso al Centro Educativo.

Alcances del Proyecto

El proyecto arquitectonico se desarrollara a nivel de anteproyecto, con lineamientos
estructurales, eléctricos y sanitarios.

El planteamiento y ubicacion del edificio, permitird que una porcion de la poblacion
sea atendida en Lima Este, y por lo mismo, su aforo no pretende resolver todo el
déficit que existe en la ciudad.

Como parte del disefio del centro educativo, se ha planteado un espacio publico para
gue una persona con algun tipo de discapacidad visual pueda desenvolverse de
manera amigable, asimismo, que este espacio sea un aporte urbano a la zona y se

convierta en un punto de encuentro entre los vecinos.

Limitaciones de la investigacién

Debido a la falta de recursos no se podra realizar estudios estadisticos que nos brinden

informacidn mas detallada de la situacién actual de las personas invidentes en el Perd.

Limitaciones del Proyecto

No existen manuales de disefio especificos que ayuden a plantear las condiciones
idéneas de disefio; por lo que, solo se trabajaré a partir de la informacion encontrada

en los referentes.



5.5 Disefio de la investigacion

La investigacion sera principalmente de tipo descriptivo, recogiendo informacion sobre casos
o0 teorias, las cuales seran citadas como corresponde. Asimismo, en lo que se requiera se
presentardn mapas conceptuales, graficos estadisticos, lineas de tiempo o imégenes como

complemento para entender la informacion procesada y realizar un proyecto arquitectonico.

5.6 Metoologias de la investigacion

5.6.1 Forma de consultay recopilacion de la informacion

La informacion recopilada para la investigacion proviene de libros, internet, datos
estadisticos o indicadores de instituciones como el INEI (Instituto Nacional de Estadistica e
Informaética), el MINSA (Ministerio de Salud) y el MINEDU (Ministerio de Educacién).

A esto se les suma visitas a los colegios para personas con discapacidad visual para
conocerlos; ademas, se estudiaran casos internacionales para un mayor entendimiento de
cémo se desempefian, como estd conformada su infraestructura, analizar si presenta las
teorias sensoriales y perceptivas para una correcta independencia, la metodologia de
ensefianza empleada para mejorar el sistema de aprendizaje y procesar la informacién para

plasmar el anteproyecto que se presentara como resultado de esta investigacion.

5.6.2 Forma de analisis de la informacién

Luego de recopilar la informacion necesaria se procederd a estudiar de manera ordenada
todos los elementos informativos para seleccionar y descartar datos a lo relevante. Luego se
separara la informacion por contenidos; es decir, antecedentes, informacion del contexto,
conceptos y criterios teéricos; desarrollando un cuadro comparativo para analizarlos y sacar
conclusiones, para en base a eso plasmar un proyecto que cumpla con los requisitos de nifios

con discapacidad visual.



5.6.3 Forma de presentacion de la informacion

Como se menciond anteriormente en el disefio de la investigacion esta seria principalmente
descriptiva en la cual el contenido puede ser a través de un texto estructurado, pero
consideramos que la informacién debe ser representada en graficos, cuadros comparativos,
planos y en algunos casos detalles para un mayor entendimiento de la informacion. Las citas

se haran mediante el sistema APA.



CAPITULO II: MARCO HISTORICO — REFERENCIAL

6.1 Antecedentes histdricos del lugar: San Juan de Lurigancho

Como muchas otras zonas de nuestra ciudad, San Juan de Lurigancho se formo6 desde un
inicio gracias a la migracion desde el interior de nuestro pais. Aproximadamente en el afio
1000 d.C. Cuando un grupo de familias, guiadas por un curaca llegan desde la sierra central
en busca de zonas agricolas, sometiendo a otros pueblos costefios se establecen en los
alrededores de la union de los rios “Rimac” y “Santa Eulalia”; ellos se llamaban los

“Ruricancho” que significa “los kanchu del interior” (Valle, 2007).

Luego, con la llegada de los espafioles el término “ruricancho” pasdé a ser
“Lurigancho”. Asimismo, Pizarro en el mismo afio que fundo la ciudad de Lima, 1535,
estableci6 en esta zona la encomienda con el mismo nombre, después, por mala
administracién y por problemas judiciales, en el afio 1571 fue cuando las autoridades tomaron
la decision de establecer la reduccién (pueblo de indios) “San Juan Bautista de Lurigancho”.

(Orrego Penagos, 2011)
Fernandez Valle, cita un documento de 1619 de como era la zona:

“Tiene 120 indios de confesion hombres y mujeres. Tiene 7 chacras circulares
y en ellas 130 neros, algunos casados. Abra en dichas chacras hasta 12

espanioles duefios y mayordomos dellas” (Valle, 2007).

Los habitantes indigenas fueron superados en nimero para finales del siglo XVII, por
la de descendientes de africanos, en consecuencia, la cultura de los ruricancho termind

desapareciendo.

Era 21 de enero del afio 1825, cuando entonces Simon Bolivar funda el distrito de
Lurigancho, y el mismo dia del afio 1857 el congreso aprueba su creacion con la capital en el
pueblo del mismo nombre. Un censo de 1857 da a conocer que la poblacion era de 1248, los

cuales se dedicaban en su mayoria a la agricultura y ganaderia.
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Después, en el afio 1894 se crea la ciudad de Chosica; luego, en 1896 se le establece
como la capital del nuevo distrito Lurigancho-Chosica, esto trajo dificultades para los
pobladores que no podian trasladarse hasta Chosica para realizar tramites; por esa razon,

comienza el deseo de los pobladores de regresar a los limites distritales anteriores.

En los afios sesenta, comienzan cambios drasticos en la historia de San Juan de
Lurigancho, la urbanizacién aparece de la mano de empresas inmobiliarias que dividen las
antiguas haciendas. Zarate y Mangomarca son ejemplos en los cuales, se comenzé a vender
lotes con servicios basicos y viviendas terminadas respectivamente. Posteriormente, se
desarrollaron otros sectores importantes como “Canto Grande”, “Caja de Agua” y” Chacarilla
de Otero”. Asimismo, este proceso de urbanizacion “formal” estuvo acompafiado de la
aparicion de “barriadas” como La Providencia, Jose Maria Arguedas, Sagrado Madero, entre

otros.

En ese sentido a medida que la migracion aumentaba, afectando el crecimiento
poblacional se generan las necesidades de una vivienda y por falta de una politica del estado
Se empezaron a crear “pueblos jovenes”, los cuales eran el resultado de invasiones de terrenos
y es asi como se crearon “Bayovar”, “Arriba Perd”, “10 de febrero”, entre otros (Orrego
Penagos, 2011).

Después de varios afios de constantes reclamos, el distrito de San Juan de Lurigancho
se instituye en el afio 1967, en el cual ya existian barriadas y urbanizaciones como Zarate,

Chacarilla de Otero, Canto Grande y Caja de Agua. (Orrego Penagos, 2011)

El distrito de “San Juan de Lurigancho” fue creciendo de manera acelerada, sin
planificacion y de manera desordenada. Dentro del Plan Metropolitano de Desarrollo Urbano
para Lima y Callao (PLAM 2035), presentado en el 2014, se plantean como herramienta para
resolver la problematica urbana los PUI (Proyecto Urbano Integral). En S.J.L. Se presentaron
dos PUI: Mariscal Caceres y José Carlos Mariategui; ambos proyectan saneamiento de vias,

implementacion de centros educativos y de areas verdes.
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6.2 Discapacidad en el tiempo

A lo largo del tiempo, el concepto de discapacidad como tal ha tenido diferentes perspectivas,
dependiendo del lugar, la cultura y la época, variando a partir de la necesidad la sociedad y el
modelo econdmico es también una variable que se tomaba en cuenta, como luego se fue
tomando en cuenta los derechos a estas personas. A continuacion, se mostraran cuadros en los
cuales se ensefian como evoluciond el concepto de discapacidad en la historia, ordenados por

distintas épocas.

En la antigliedad, épocas en la que el humano era ndmade, en busca de comida o
nuevas tierras para el cultivo, y tenia que enfrentar diversas condiciones de supervivencia, las
personas discapacitadas, consideradas una carga, eran abandonados o0 asesinadas, sin
embargo, también se conoce que en algunos casos se intentaban medidas curativas como

trepanaciones o amputaciones. (Valencia, 2014)

Teorias antropol6gicas proponen que las sociedades con economias precarias, toda
persona considerada débil o deficiente, era eliminado; sin embargo, existen otras teorias que
cuestionan lo anterior, por la observacion de variedad de sociedades, con economia precaria,

donde las personas con discapacidad eran valoradas. (Valencia, 2014).

De esta manera, podemos comenzar con las culturas antiguas como la egipcia; la
practica del abandono y del abandono de los nifios nacidos con algun tipo de discapacidad era
comun, sin embargo, existe evidencia que se realizaban algunos tratamientos, por ejemplo, se
encontré una momia en la que se le habia colocado una férula a causa de una fractura en una
de las piernas, por otro lado, también se encontraron algunos jeroglificos donde se mostraba

un sacerdote que padecia de poliomielitis usando un baston.

La poblacion hebrea veia la minusvalia como la “marca del pecado”, por lo que las
personas con discapacidad presentaban limitaciones para realizar las actividades de la iglesia.
En el Judaismo se impedia el infanticidio e institucionalizo la caridad. Mas adelante el
cristianismo heredo la vision judia de la discapacidad como un castigo de Dios por el pecado:

“Alli algunas personas le llevaron a un hombre en una camilla pues no podia
caminar. Al ver Jesls que estas personas confiaban en él, le dijo al hombre: jAnimo

amigo! Te perdono tus pecados! (...) Entonces Jesus le dijo que podia caminar:
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levantate, toma tu camilla y vete a tu casa. EI hombre se levantd y se fue a su casa
(Mateo 9: 2-7) ”(Valencia, 2014, pags. 4-5).

Culturas ubicadas en el Asia y Africa tenian distintas maneras de percibir y actuar
hacia la discapacidad, en el caso de la India los que padecian alguna discapacidad, en especial
los nifios, eran asesinados arrojandolos al rio Sagrado de Ganges. En el pueblo de Semang
ubicado en Malasia, a las personas con alguna discapacidad se les veia como personas sabias,
mientras que, la comunidad Mansai de Tanzania a los nifios los mataban y los Jukus de Sudan

los consideraban producto de los malos espiritus y los abandonaban para que mueran.

En China se desarrollaron avanzados métodos de rehabilitacion, como, por ejemplo,
los masajes que servian para tratar las discapacidades motrices. A las personas discapacitadas
las consideraban “débiles”, el filosofo Confucio planteaba la idea de responsabilidad moral y

cordialidad hacia ellos.

En la cultura griega la apariencia fisica “perfecta” era fundamental, y se vinculaba
directamente con la estructura de la economia, esta consistia en el abuso de esclavos,
obligandolos a realizar trabajos fisicos; y gracias a esto fueron posibles los grandes logros
intelectuales ya que dejaba al “ciudadano libre” para crear, pensar y analizar las diversas
materias. Por otro lado, la formacion militar también era fundamental para los griegos, ya que
las guerras eran la manera de conseguir esclavos para el servicio, es por eso que los

discapacitados eran excluidos de la milicia.

En Esparta y Atenas, los neonatos eran examinados por los adultos de mayor edad, y
de presentar alguna discapacidad eran abandonados o arrojados del monte Taigeto.
Aristoteles planteaba: “sobre el abandono y crianza de los hijos, una ley deberia prohibir que
se crie a ninguno lisiado”. Aunque se conoce también que hubo excepciones como es el caso
de Homero, quien fue el padre de la poesia; del mismo modo, Platdn cuenta que las personas

sordas se comunicaban mediante un lenguaje de sefias.

Roma heredd de Grecia la explotacion de mano de obra esclava en las zonas de
cultivo. Por ese motivo se seguia practicando el infanticidio avalado mediante “La Ley de las
Doce Tablas” (540 a.C.), el cual daba la facultad al padre de familia de decidir si sus hijos e

hijas consideradas “débiles” o “enfermos” eran arrojados al rio Tiber junto con adultos
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mayores que adquirian la discapacidad. En los espectaculos de gladiadores, a los enanos se

les obligaba a pelear con mujeres para el entretenimiento del publico asistente.

En la etapa del Imperio Romano (27 a.C.-476 d.C.), el asesinato de nifios
discapacitados dejé de ser una actividad frecuente, en esta etapa se optaba por abandonarlos
en la calle para luego ser recogidos por alguien que deseaba usarlo como esclavo o para que

mendigue, con esto se genero el negocio de nifios mutilados.

En Roma se empled por primera vez las retribuciones a personas discapacitadas a
causa de guerra, mediante areas de cultivo; asimismo empleaban métodos de hidroterapia y
tratamiento fisico. En el reinado de Constantino (272-337) se cred los “nosocomios” lugares

de ayuda a las personas con discapacidad sin recursos. (Valencia, 2014, pags. 4-7)

Posteriormente, el periodo de la edad media se caracteriza por la influencia de la
iglesia catolica en todos los aspectos de la sociedad. Dado por la caida de Roma y la
fragmentacion de Europa, fue una época llena de conflictos que afectaba de manera negativa
a las personas con discapacidad. La postura de la iglesia en esta etapa era confusa, ya que
condenaba el infanticidio, y al mismo tiempo los considerados “deformes”, “anormales” o

“defectuosos”; eran vejados por autoridades eclesidsticas y de la sociedad civil.

Se levantaron ciudadelas amuralladas en Francia, para ocultar a cientos de
discapacitados. Ademas, en el siglo XIV las personas nacidas con alguna minusvalia, se les
encerraba para luego ser expuestos los fines de semana en el zooldgico y en los espectaculos
circenses para el entretenimiento o también para manipular a la poblacion y relacione las

discapacidades como un castigo de Dios (influencia judia).

A consecuencia de la guerra de las Cruzadas (1095-1291) en la Edad Media Alta
(476-1000aprox), se multiplicaron las personas con discapacidad por epidemias y la guerra,
para esto se estableci6 instituciones de ayuda administradas por la iglesia. Luego, en el siglo
XV se crearon los primeros organismos encargados de tratar a personas con problemas
psiquiatricos; impulsados por el padre Juan Gilberto Jofré (1350-1417). Asi, se creo el

Hospital de “Santa Maria de los Santos Inocentes” (1409).

En el siglo XVIII, en Inglaterra se habia alcanzado estabilidad econémica, y empez0 a

darse un comercio interno desarrollado, el suelo era rentable y la propiedad privada estaba
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afianzada, y todo esto influy6 en la postura con respecto a las personas con discapacidad.
(\Valencia, 2014, pags. 8-10)

Asimismo, podemos comenzar con el inicio de la época moderna; caracterizada por la
influencia de las conquistas europeas sobre América y la Reforma protestante que término la
unidad religiosa de Europa.

En 1511 por la falta de mano de obra a causa de la matanza de nativos indigenas de la
zona del Caribe por la esclavitud y las enfermedades que trajeron los colonizadores,
comenzaron a traer esclavos africanos y asi se generé un comercio humano. Entre finales del
siglo XV y XVIII, ingresaron desde Africa mas de nueve millones de personas destinados a
esclavitud. El valor del esclavo se reducia en caso padecieran alguna enfermedad o si es que
eran ancianos. En este negocio no existia discriminacion entre los “aptos” e “incapaces”, ya

que mientras fuese capaz de trabajar y moverse, era “vendible” para la mano de obra.

En Frankfurt y Hamburgo (Alemania), existian las “jaulas de los idiotas”; ademas, las
colonias inglesas en Norteamérica, a los que padecian alguna discapacidad mental, los

designaban como “bufén” o “tonto del pueblo”.

Debido al gran nimero de afectados a causa de las guerras europeas, se produjeron
grandes avances médicos: en Alemania se comenzé a usar protesis y aparatos ortopédicos, se
inventd una técnica para unir arterias en las amputaciones y se comenz6 a usar férceps

(herramienta quirurgica).

Por el miedo a las “bandas de pordioseros” y asegurar lealtad a la monarquia se creo
la “Ley de Pobres” (1601), que ayudaba economicamente a los que anteriormente eran
apoyados por La Iglesia; los discapacitados dentro de este grupo, ademas para acceder a la

ayuda, la persona debia renunciar a su ciudadania y perdian sus derechos civiles.

Como resultado de la Revolucion Francesa, se comenzé a tomar como interés publico
a las personas con discapacidad. Estas dejaron de ser calificadas como “diferentes”, mediante
los principios de “libertad, igualdad y fraternidad”; se comenzé a discutir que eran aptos para

tener una vida “normal” si se les proporcionaba los recursos. (Valencia, 2014, pags. 10-13)

Luego, con los avances tecnol6gicos comienza la época industrial, y es asi que; en

Inglaterra en la década de 1780, existio un crecimiento econémico acelerado, que luego dicho
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fendmeno se convertiria en lo que conocemos como “La Revolucion Industrial”: la
implantacion del modelo econdémico capitalista con las grandes fabricas, la produccion en

masa y, ademas, el crecimiento demogréafico importante.

En esta economia capitalista, la burguesia priorizaba la produccion industrial y por
consecuencia, a los que podian participar en ella con jornadas de 14 a 18 horas, por lo tanto,
se dejaba fuera del sistema productivo a los discapacitados. En ese escenario fue que se
comenzd a usar el término de “discapacidad”, comprendida como la falta de capacidad para

sacar provecho de él.

La industria también dejaba numerosos discapacitados por accidentes, como lo

menciona Frederick Engels en su libro “La Situacion de la Clase Obrera en Inglaterra™:

“En Manchester, se puede ver, aparte de numerosos lisiados, un gran nimero
de mutilados; uno ha perdido todo el brazo o el antebrazo, otro un pie, aun otro la
mitad de la pierna; tal parece que se halla uno en medio de un ejército que regresa de
una campafia. Las partes mas peligrosas de las instalaciones son las correas que
trasmiten la energia del eje a las diferentes maquinas, sobre todo cuando tienen
curvas lo cual es, cierto, cada vez méas raro; quienquiera que sea atrapado por esas
correas es arrastrado por la fuerza motriz con la rapidez del relampago, su cuerpo es
lanzado contra el techo después contra el suelo con una violencia tal que raramente

le queda un hueso intacto y la muerte es instantinea ”’(Valencia, 2014, pags. 13-14).

Los discapacitados y pobres empezaron a ser tomados como una problematica social y
educativa; por consiguiente, progresivamente fueron separados en organismos C€omo,
hospitales, “Workhouses” (viviendas donde se les obligaba a realizar trabajos), asilos,
colegios especiales y hasta centros penitenciarios; apelando a leyes sobre indigentes. El

objetivo de estos establecimientos era “normalizarlos”.

Por otro lado, sucedieron ciertos adelantos sobre la formacion educativa de personas
con discapacidad, como por ejemplo el método de escritura y lectura tactil inventada en 1825
por Louis Braille (1809-1852), ademas, en 1857 se fundd en Argentina el primer centro
educativo para personas con sordera, la “Sociedad Filantropica Regeneracion”, y

posteriormente en 1880, el “Instituto Nacional de Sordomudos”.
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En Alemania fueron pioneros con la ayuda por parte del gobierno dirigida a los
trabajadores, que como consecuencia del trabajo sufrieron alguna discapacidad; esto
mediante la “Ley de Accidentes de Trabajo” (1884), y de “Enfermedades, Jubilacion y
Defuncidn” (1889). (Valencia, 2014, pags. 13-15)

Finalmente, en la etapa de la historia contemporanea, empezaron a surgir, en la década
de 1970, los “movimientos sociales” enfocados en discapacidad, como resultado de las
exigencias de sus derechos civiles. Como objetivo tenian, mejorar su calidad de vida y

asegurar que se cumplan sus derechos.

En 1972 el activista Paul Hunt, cofundador de la “Union of Physically Impaired
Againt Segregations” (U.P.LLA.S.), defini6 la diferencia entre “insuficiencia” vy
“discapacidad”, el primero lo vincula con el lado médico tomando en cuenta las condiciones

biofisicas individuales.

Se comienza a usar el “modelo social”, el cual sostiene que la minusvalia no es una
caracteristica individual, sino que se manifiesta en situaciones donde a estas personas no se
les posibilita el acceso. Es asi que, la discapacidad imposibilita la adaptacion del contexto que
lo rodea, para generar un equilibrio con los efectos de la limitacion. Eduardo Joly, sociélogo

de profesion, quien tiene una discapacidad fisica, sefiala:

“La discapacidad, tal como me he referido a ella, es una construccion social.
Es algo que a primera vista parece estar en mi cuerpo pero que en realidad esta en el

lugar que se me permite ocupar en la sociedad ’(Valencia, 2014, pag. 20).

Es este contexto que el concepto “persona con discapacidad” se comienza a usar
dejando de lado al “discapacitado”, ya que predomina la palabra persona, sujeto con
derechos, antes que la discapacidad. Bajo estas ideas a la discapacidad ya no se le ve como
una condicion médica sino como una construccion social, y a las personas con alguna
discapacidad ya no se les considera “enfermas” con derechos limitados, SinO como

ciudadanos activos en todo sentido. (Valencia, 2014, pags. 19-22)
Diagrama 1. Linea de tiempo (Ver lamina en siguiente pagina)

Fuente: (Valencia, 2014) — Elaboracién propia
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6.3 Datos actualizados del distrito

6.3.1 Poblacion en el pais

Se sabe que en cada censo que se realiza en el Peru se estiman cantidades poblacionales para

futuros afos, en este caso se proyectd que nuestro pais para el 2017 contaria con 31 millones

237 mil 385 habitantes. En el ultimo censo realizado en el afio 2018, la poblacion resultante

fue de 29 millones 381 mil 884 habitantes, por lo que se revela que no se alcanzo6 o superd la

estimacion ya que hubo un decrecimiento poblacional en los ultimos afios. (INEI, 2018)

Tabla 1 Peru: Poblacion censada, omitida y total; seguin censos realizados 1940 —2017

) POBLACION
ANO CENSADA OMITIDA TOTAL
1940 6207 967 815 144 7023 111
1961 9 906 746 513 611 10 420 357
1972 13 538 208 583 356 14 121 564
1981 17 005 210 757 021 17 762 231
1993 22 048 356 591 087 22 639 443
2007 27 412 157 808 607 28220 764
2017 29 381 884 1 855 501 31237 385
35,000,000 -
30,000,000 o
25,000,000 =
20,000,000 - CENSADA
® POBLACION OMITIDA
15,000,000 -
TOTAL
10,000,000 =
5,000,000 -
0 L T - T - T - T - T - T l_\

1940

1961 1972 1981

1993 2007 2017

Fuente: (INEI, 2018) — Elaboracion propia
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Por otro lado, de acuerdo al registro hecho por el INEI, se demuestra que entre los
afios 2007 al 2017, el nimero aumento en 3 millones 16 mil 621 de habitantes, equivalente a
un aumento del 10.7%. Por lo cual podemos decir que la poblacion en nuestro pais se ha
incrementado, en ese periodo por afio, en un aproximado de 301 mil 662 habitantes. No
obstante, la tasa de crecimiento promedio anual no se ha mantenido de igual manera; siendo
los afios 61 — 72 el mejor periodo a la actualidad con una tasa de 2.8%, para posteriormente
como se muestra en el grafico, ir decreciendo en 2.0% (1981 — 1993) hasta llegar a 1.0% en

el ultimo censo (2017).

Tabla 2 Peru: Poblacion total y tasa de crecimiento promedio anual, 1940 - 2017

. INCREMENTO | INCREMENTO| TASA DE CRECIMIENTO
b TOTAL  |INTERCENSAL ANUAL PROMEDIO ANUAL (%)
1940 7023 111

3397 246 161774 1.9
1961 10420357

3701 207 336 473 2.8
1972 14121 564

3 640 667 404 519 2.6
1981 17762231

4877212 406 434 2.0
1993 22639443

5581 321 398 666 1.6
2007 28220764

3016 621 301 662 1.0

2017 31237 385

Fuente: (INEI, 2018) — Elaboracion propia

Por otra parte, se encuentra la densidad poblacional la cual hace referencia segun el
INEI a la concentraciéon de la poblacion de una determinada area geografica; es decir, el
numero de personas por metro cuadrado en el territorio. Por ejemplo, en el Per( para el afio
1940, la densidad de habitantes se presentaba con un 5,5 habitante por kilémetro cuadrado,
luego en el afio 1961 aumenté a 8,1, después en 1972 con 11, en 1981 incrementd a 13,8, en
1993 lleg6 a 17,6; 2007 con 22,0 y finalmente en el afio 2017 llegd a 24,3 habitantes por
kilometro cuadrado. De igual manera se presenta el grafico 01 para su comprension. (INEI,
2018)
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Gréafico 1 Per(: Evolucion de la densidad poblacional, 1940-2017 (Hab./Km?)

24.3
220

13.8
11.0
8.1
5.5

1940 1961 1972 1981 1993 2007 2017

Fuente: (INEI, 2018) — Elaboracion propia.

En base a la informacion presentada y tomando el grafico 02 titulado “Peru: Poblacion
Censada, segiin departamento, 2017” hecho por el INEI es que los departamentos con mayor
poblacién censada son: Piura (1 856 809 Hab.), La Libertad (1 778 080 Hab.), Arequipa (1
382 730 Hab.), Cajamarca (1 341 012 Hab.) siendo estos encabezados con la provincia de
Lima con 8 millones 574 mil 974 habitantes. Es por ello, que al ser el departamento con méas
presencia de pobladores en su interior se investigd dentro de los 43 distritos, el mas poblado
(INEI, 2018).
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Gréfico 2 Peru: Poblacién censada por departamento, 2017 (Miles)

%
Lima 9.485.4|32.3
Provineia de Lima 1/ 8,575.0 29.2
Piura 1,856.8 6.3
La Libertad 1.778.1 6.1
Arequipa 1,382.7 4.7
Cajamarca 1,341.0 4.6
Junin 1,246.0 42
Cusco 1,205.5 4.1
Lambayeque 1.197.3 4.1
Puno 1,172.7 4.0
Ancash 1,083.5 3.7
Prov. Const. del Callao 994.5 3.4
Region Lima 2/ 9104 3.1
Loreto 883.5 3.0
Ica 850.8 2.9
San Martin 813.40 2.8
Huanuco 721.0 2.5
Ayacucho 616.2 2.1
Ucayali 496.5 1.7
Apurimac 405.8 14
Amazonas 3794 13
Huancavelica 347.6 1.2
Tacna 3293 1.1
Pasco 2541 0.9
Tumbes 224.9 0.8
Moquegua  174.9 0.6
Madre de Dios  141.1 0.5

Comprende los 43 distritos de la provincia
C

1/
2/ Comprende las provincias de Barranca, Cajatambo, Canta, Cafiete, Huaral, Huarochiri, Huaura, Oydn y Yauyos.

Fuente: (INEI, 2018) — Elaboracion propia

Asimismo, en el afio 2017 el Instituto Nacional de Estadistica e informatica (INEI),
elabor6 el “Censo Nacional 2017: XII de Poblacion y VII de Vivienda”, en el cual se indica
que en nuestro pais 3 millones 51 mil 612 personas padecen alguna discapacidad, siendo el
10.4% en relacion al total de la poblacion del pais. Asimismo, el 57% (1 millén 739 mil 179)
representan al género femenino y el 43% al género masculino, probandose que las mujeres
presentan mayor discapacidad que sus pares por 426 mil 746. Por otro lado, se pudo
evidenciar la incidencia de la discapacidad por departamento, mostrando a los departamentos
maés afectados con porcentajes superiores al 10.4%, siendo estos Tacna, Ancash, Moquegua,
Region Lima, Provincia del Callao, Provincia de Lima, Apurimac, Arequipa, Ica, Cusco y

Puno, encabezados por esta ultima con 13.1% (INEI, 2018).
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Gréfico 3 Peru: Poblacion censada con alguna discapacidad, segun departamento, 2017

(Porcentaje)

Puno

Moquegna

Tacna

Ancash

Region Lima 2/
Prov. Const. del Callao
Provincia de Lima 1/
Cusco

Arequipa

Apurimac

Ica

13.1
11,7
11.5
11.5
11,2
11.1
11,1
11,0
11,0
10.8

10,6
Ayacucho 1104

Junin 1103
Lambayeque 110.1
Pasco 9.8
Huancavelica 9.6
Tumbes 9.6
Huanuco 0.4
Piura 9.1
San Martin 9.0
La Libertad 9.0
Amazonas 8.9
Madre de Dios 8.7
Cajamarca 8.5
Ucayali 8.4
Loreto 8,0

TOTAL
10,4%

1/ Comprende los 43 distritos de la provincia
2/ Comprende las provincias de Barranca, Cajatambo, Canta, Cafiete,
Huaral, Huarochiri, Huaura, Oyon y Yauyos.

Fuente: (INEI, 2018) — Elaboracion propia

Por otro lado, de las 3 millones 51 mil 612 de habitantes que padecen alguna
discapacidad, el 81.5% Osea 2 millones 487 mil 690 presenta una sola discapacidad;
mientras que, la poblacion restante 563 mil 922 equivalente al 18.5% padecen de dos
0 maés discapacidades. De esta manera, de todos los tipos de discapacidad, la que mas
incidencia revela es la discapacidad para ver con 1 millon 473 mil 583 representando
el 48.3%.
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Gréafico 4 Peru: Poblacién censada con alguna discapacidad por tipo, 2017 (Porcentaje)

48,3%

15,1%
7.6%

3,1% 3,2%

Dificultad Relacionarse Entender o Entender o Dificultad Con dos o mas Dificultad
para con los aprender  aprender para discapacidades  para ver
hablar demas moverse o
caminar

Fuente: (INEI, 2018) — Elaboracion propia

6.3.2 Distribucion de distritos mas poblados

Para llegar a una conclusién sobre el distrito mas poblado previamente el INEI elabor6 un
estudio de las provincias con mayor poblacion de las cuales hasta el censo del afio 2007 la
Unica que alcanzaba el millon de personas era la provincia de Lima; sin embargo, con el pasar
de los afios la poblacion fue aumentando y con ello el territorio, por consiguiente, en el
altimo censo del afio 2017 Arequipa alcanzé el millon sumando con la poblacién de Lima 9
millones 655mil 609 habitantes equivalentes al 32,9% de 100%.
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Tabla 3 “Pert: Namero de provincias y poblacion censada, segin rango de poblacion,
2007 y 2017~

2007 2017
RANGO DE N°DE N°DE
POBLACION | PROVINCIAS | (%) | POBLACION | (%) | PROVINCIAS | (%) | POBLACION | (%)
TOTAL 195 100,0 | 27412157 100,0 196 100,0 29381884 | 100,0
De 1 millén y
e 1 0,5 7 605 742 27,7 2 1.0 9 655 609 329
De 500 000 a
999 999 5 2.6 3976 549 145 5 2.6 4109121 14,0
De 200 000 a - 18 4
499 999 15 7,7 4 666 998 17,0 14 7,1 5 405 666
e 34 174 4 786 863 29 4214 953
De 500 000 a 60 30,8 4144 939 15,1 43 21,9 3822485 13,0
999 999
De 20000 a
6.0
ey 57 29.2 1950 836 7.1 64 327 1 764 706
Menos de
20 000 23 11.8 280 230 1.0 39 19.9 400 344 1.4

Fuente: (INEI, 2018) — Elaboracion propia

El nimero de provincias respecto a los demas rangos que le prosigue al millén son de
500 000 a 999 999 habitantes se mantuvo en 5 (14,0%); mientras que, las provincias de 200
000 a 499 999 disminuyeron de 15 a 14 (18,4%); el rango de 100 000 a 199 999 también
disminuy6 en numero de provincias de 34 a 29 (14,3%) al igual que el antepenultimo rango
50 000 — 99 999 descendiendo de 60 a 43 (13,0%); no obstante, el los dos ultimos rangos se
presento un incremento tanto el de 20 000 a 49 999 de 57 que habia en el 2007 a 64 en el afio
2017 equivalente al 6% del total y el ultimo rango menos de 20 000 de 23 a 39 provincias

equivalentes al 1,4%.

Finalmente, de los siete rangos analizados, la provincia de Lima como se puede
observar en el cuadro, se mantiene como principal con 8 millones 574 mil 974 habitantes
representando el 29.2% del total de habitantes censadas de todo el pais. Asimismo, en este
periodo intercensal ascendié el nUmero de distritos; para precisar 42 mas que en el 2007,

alcanzando a 1mil 874 distritos de los cuales se seleccionaron aquellos que superaban 160 mil
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habitantes. La mayoria correspondia a la provincia de Lima, posicionandose una vez mas San

Juan de Lurigancho como el mas poblado con 1millon 38mil 495 de personas (INEI, 2018).

Tabla 4 : “Per(: Poblacion censada y tasa de crecimiento promedio anual, de las 20
provincias méas pobladas, 1981, 1993, 2007 y 2017~

. TASA DE CRECIMIENTO
POBLACION PROMEDIO ANUAL (%)

PROVINCIA 1981 1993 2007 2017 1981 - 1993 1993 - 2007 2007 - 2017
Lima 4164 597 5706 127 7 605 742 8574974 2,7 2,0 1,2
Arequipa 498 210 676 790 864 250 1080 635 2,6 1.7 2.3
Prov. Const. Del Callao | 443 413 639 729 876 877 004 404 3.1 22 1.3
Trujillo 431 844 631 989 811 979 970 016 32 1.8 1,8
Chiclayo 446 008 617 881 757 452 799 675 2.8 14 0,5
Piura 413 688 544 907 665 991 709 321 2.3 1.4 1.8
Ll 321549 437 391 466 346 545 615 2,6 04 1.6
Maynas 260331 393 496 492 992 479 866 3.5 1.6 -0.3
Cusco 208 040 270 324 367 791 447 588 22 22 2,0
Santa 275 600 338 951 396 434 435 807 1.7 L1 1,0
Ica 177 897 244 741 321332 391519 2,7 19 2,0
Coronel Portillo 138 541 248 449 333 890 384 168 5.0 2.1 1.4
Cajamarca 168 196 230 049 316 152 348 433 2,6 2,3 1,0
Sullana 194 549 234 562 287 680 311454 1.6 14 0.8
San Romin 102 988 168 534 240 776 307 417 4.2 2,5 25
Tacna 110 572 188 759 262 731 306 363 4.6 2.3 L5
Lambayeque 158 089 210 537 259274 300 170 24 1.5 1.5
Huinuco 137 859 223 339 270 233 203 397 4.1 1.3 0.8
D 128 813 163 197 221 469 282 194 2,0 2.2 25
Cafiete 118 126 152 378 198 811 231731 2.1 1.9 1.5

Fuente: (INEI, 2018) — Elaboracion propia
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Tabla 5 “Per0: Poblacién censada y tasa de crecimiento promedio anual, de los 30

distritos mas poblados, 1993, 2007 y 2017~

POBLACION

TASA DE CRECIMIENTO
PROMEDIO ANUAL (%)

UBIGEO DISTRITO 1993 2007 2017 1993 - 2007 2007 - 2017
150132 |San Juan de Lurigancho 582975 898 443 1038 495 3.1 1,5
150135 | San Martin de Porres 380 384 579 561 654 083 3.0 1.2
150103 Ate 266 398 478 278 599 196 42 23
150110 Comas 404 352 486 977 520450 13 0,7
70101 Callao 369 768 415 888 451260 0.8 0.8
150143 | Villa Maria del Triunfo 263 554 378 470 398433 2.6 0.5
150142 Villa El Salvador 254 641 381 790 393254 2.9 0.3
150133 |San Juan de Miraflores 283 349 362 643 355219 L7 -0.2
150106 Carabayllo 106 543 213 386 333045 5.0 46
150125 Puente Piedra 102 808 233 602 329675 59 3.5
150140 Santiago de Surco 200 732 289 597 329152 2.6 1.3
150117 Los Olivos 228 143 318 140 325 884 2.4 0,2
70106 Ventanilla 94 497 277 895 315600 7.8 1.3
130101 Trujillo 247 028 294 899 314939 12 0.7
150108 Chorrillos 217 000 286 977 314241 2.0 0.9
140101 Chiclayo 239 887 260 948 270 496 0.6 0.4
150101 Lima 340 422 299 493 268 352 0.9 -1,1
150118 Lurigancho 100 240 169 359 240814 3,7 3.6
211101 Juliaca 151 960 225 146 228 726 2.8 0,2
60101 Cajamarca 117 509 188 363 218741 S 1.5
150112 Independencia 183 927 207 647 211360 0.9 0.2
21801 Chimbote 278271 215 817 206 213 -1,8 -0.5
150111 El Agustino 154 028 180262 198 862 1,1 1.0
40104 Cerro Colorado 61863 113171 197 954 4.3 5.7
150137 Santa Anita 118 659 184 614 196 214 3.1 0.6
130102 Fl Porvenir 80 698 140 507 190 461 4,0 3.1
130105 La Esperanza 105 361 151 845 189 206 2.6 22
150128 Rimac 189 736 176 169 174 785 0,5 -0.1
150115 La Victoria 226 857 192 724 173 630 -1.1 10
150128 Sullana 121 894 156 601 169 335 1.8 0,5

Fuente: (INEI, 2018) — Elaboracion propia
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6.3.3 Poblacion de San Juan de Lurigancho

Conforme al registro mas reciente de crecimiento y distribucion de la poblacion del afio 2017,
realizado por el INEI, se puede observar que el distrito de San Juan de Lurigancho cuenta con
1, 038,495 habitantes, asimismo, si lo comparamos con el censo de habitantes del afio 1993,
se incide en que se ha preservado por méas de 20 afios como el distrito més poblado de nuestro

pais.
Tabla 6. Poblacion censada y tasa de crecimiento en el distrito de San Juan de
Lurigancho
POBLACION CENSADA Y TASA DE CRECIMIENTO
, TASA DE CRECIMIENTO
UBIGEO | DISTRITO POBLACION PROMEDIO ANUAL (%)
1993 - 2007 -
1993 2007 2017 e P
150132 | SamJuande | 555975 | 898443 |1 038495 3.1 1.5
Lurigancho

Fuente: (INEI, 2018) - Elaboracion Propia.

Con el pasar de los afios como es usual, se ha notado un gran incremento al nimero de
habitantes, pero de acuerdo al indice de crecimiento media por afio, se muestra gradualmente
disminuida, ya que la tasa del afio 1993 al 2007 presenta un 3,1% y en cuanto del afio 2007 al
2017 la poblacion tuvo una tasa de 1,5% este porcentaje con respecto a la tasa de los afios
1972 a 1981 en la cual la poblacion creciente se mostraba con 13.03%, es que se concluye

que el distrito se encuentra en un proceso decreciente.

Con una superficie de 131.25 km2 y 64.159,37 ml. De perimetro se constituye este
distrito; comparando su dimension con el departamento de Lima, San Juan de Lurigancho
equivale al 10.64% de los habitantes de esta. Actualmente la densidad poblacional del distrito
es de 7912,34 habitantes por km?, este crecimiento es fundamentado por las constantes
migraciones mencionadas anteriormente en el marco historico, es el Unico distrito que se
convirtié en el primer receptor de la poblacién apartada debido a la crisis econémica como
también problemas que implicaban algun tipo de violencia que se presentaban en el Per( al

igual que aquellos que migraban de su pueblo en busca de mejores condiciones para sus

28



vidas, por lo que en S.J.L. Se pueden hallar habitantes de todas partes del pais,

constituyéndose asi pueblos enteros.

De igual manera, en cuanto a la incidencia de discapacidad en el distrito como se
puede percibir en el cuadro adjunto, presenta un porcentaje de 10.5% correspondiente a 109
mil 095 personas. Por lo que, se puede observar que existe una poblacion amplia de personas
con discapacidad en el distrito y por lo mismo deben ser atendidas; ya que, no cuentan con la

infraestructura adecuada.

Como se sabe cada distrito realiza misiones, visiones y/o propdsitos para cada afio,
por lo que consideramos que al ser el distrito mas habitado y por lo mismo mayor generador
de ingreso deberia enfocarse en mejorar la desigualdad estructural; es decir, es decir, segun el
CEPLAN (Centro Nacional de Planteamiento Estratégico) se refiere a una disociacion entre
la estructura educativa y la exigencia productiva; por lo que, una disminucién en el
rendimiento laboral, la desigualdad y el bajo salario contribuyen a que se prolifere el
desempleo y el subempleo. Ademas, que el distrito se mantiene entre los méas de desatendidos
con un alto porcentaje de pobreza, por lo cual el bajo o poco interés en invertir en una buena
educacion afecta a esta poblacion debido a que es la base para el desarrollo del recurso
humano (PCM, 2011).

Segln el CEPLAN el cual cité al “Compendio Mundial de la Educacién” del afio
2008 del “Instituto de Estadistica” de la UNESCO, en el Pera el promedio de inversion por
alumno de educacion primaria fue de $476 ddlares, destacando Argentina como el pais de
mayor inversién en Sudamérica con $1720; en comparacion con Estados Unidos, ya que se
muestra como el pais que mas invierte en educacion primaria con $8325 ddélares por alumno;
de igual manera el gasto registrado que invierte el Perl en educacion secundaria es de $609
ddlares, siendo una vez méas Argentina el pais que destaca por su inversion de $2806 y a nivel
mundial Estados Unidos con $9186 ddlares (PCM, 2011).

Por esa razon, en el afio 2009 el MINEDU efectué una evaluacion nacional
obteniendo como resultante que sélo el 23.1% de los alumnos de segundo de primaria logré
comprender el desarrollo de textos y el 13.5% en matematicas. Como se sabe estas
diferencias también se ven afectadas en cuanto a los alumnos de Colegios en zonas urbanas o

rurales; como también, varia de acuerdo al tipo de gestion en la que se encuentra el
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estudiante, ya sea privada o publica. Por lo que el MINEDU ha presentado preocupacion por
el proceso educativo para otorgar un mejor acceso a la educacion erradicando las tasas de

desaprobacion y otorgando bienestar a la poblacion.

Uno de sus principales objetivos es erradicar con el analfabetismo lo cual contribuird
con la inclusién social por lo que encarg6é en el afio 2009 a la empresa IPSOS en la
realizacion de una encuesta para medir la tasa de alfabetizacion, obteniéndose una de cifra de
6.49%, lo cual demuestra un gran avance en la estructura educativa con respecto al afio 2003
en la cual se presentaba un porcentaje del 11.7%. Si bien nuestro tema a desarrollar en esta
tesis va ligada a la educacion especial, consideramos necesario presentar el proceso obtenido
con el analfabetismo; ya que comparte un objetivo fundamental, el cual busca eliminar
aquellas poblaciones que se ven afectadas con su educacion provocando que se mantengan en

la pobreza y la marginacion.

Finalmente, en cuanto a la educacién especial, se ha presentado una mayor cobertura
educativa por parte del MINEDU para atender a las diferentes discapacidades que presentan
nifios de 3 afios hasta los 16 afios. Siendo el de 3 a 5 afios los que presentan un atraso con

respecto a los intervalos de 6 a 11 afios y el de 12 a 16 afios.
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6.4 Conclusiones parciales: Marco Histérico — Referencial

San Juan de Lurigancho, se formé como una mezcla de culturas y costumbres; caracteristica

que se refleja a lo largo de nuestra ciudad y pais.

Las masivas migraciones que generaron el crecimiento poblacional de manera muy
acelerada y la creacion de barriadas, de forma desordenada, se ven reflejadas hasta el dia de
hoy en el distrito, en especial en las zonas mas alejadas que no cuentan con los servicios
basicos, centros de salud, colegios y espacios adecuados de esparcimiento; los nifios, nifias y

ancianos viven en situaciones muy desfavorables.

De la misma manera, esta situacion afecta a su poblacion méas vulnerable, que son las
personas con algun nivel de discapacidad, ya que viven en un entorno urbano que no los

ayuda a mejorar su calidad de vida.

Como hemos analizado a lo largo de la historia, la poblacion con discapacidad fue
tratada como un problema para la sociedad, en muchos de los casos, no recibiendo la ayuda y
el trato que necesita.

A mediados de siglo XX, debido a las organizaciones sociales se fueron
implementando normas y leyes que ayudan a que esta poblacion pueda tener una mejor
calidad de vida, ademas, fomentar la idea de que ellos pueden desenvolverse por su cuenta y

no sentirse menos dentro de nuestra sociedad.

Por otro lado, luego de haber analizado los cuadros resultantes de los diferentes
censos realizados en nuestro pais se demostré que Lima es la provincia que se mantiene con
mayor poblacion y por ende alberga en su delimitacion territorial al distrito con mayor
poblacion, siendo este, por mas de 20 afios, San Juan de Lurigancho con 1,038,495.

Coincidentemente este distrito fue el escogido para realizar nuestra investigacion con
la finalidad de plasmar un Centro Educativo para nifios con discapacidad visual. Otra razén
por la cual escogimos a San Juan de Lurigancho fue porque al investigar las cifras y
porcentajes del distrito, hallamos que se encuentra como distrito desatendido y con una de las
mayores pobrezas o distrito con mayor poblacion pobre, lo cual genera mayor porcentaje de
desempleo y por ende la educacion sea escasa, provocando que mas nifios abandonen los

estudios.
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Por lo cual, se presenta una gran preocupacion por atender estos sectores con
desventajas para lograr una equidad donde no solamente se conozca el nivel de eficacia y
eficiencia en el cual se tendria un amplio conocimiento sobre las carencias de la gestion; es
decir, ver la manera de que las personas cumplan con los objetivos educativos en el cual se
desarrollen sus potencialidades hacia el logro de aprendizajes; sino también, asumir el reto de
revertir la desigualdad, desarrollando y ampliando la capacidad de las personas para generar
igualdad de oportunidades ademas de bienestar y finalmente educacion de calidad.
Asimismo, como ya se ha observado en los ultimos parrafos se hablé sobre una gestion
inclusiva enfocada a la interculturalidad como es la creacién de procesos educativos
relacionados a las necesidades de las personas con las que se involucra como son el

analfabetismo o discapacitados en este caso, los invidentes.
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CAPITULO III: MARCO TEORICO

7.1 Base teorica

7.1.1 Metodologia de ensefianza

Para entender lo que es la metodologia de ensefianza, recurriremos a la definicion brindada
por la RAE (Real Academia Espafiola) que dice lo siguiente: “Conjunto de métodos que se
siguen en una investigacion cientifica o en una exposicion doctrinal”. De esa manera en este
punto se desarrollard los métodos de ensefianza de las diversas areas academicas escolares

como: matematica, comunicacion y literatura, educacion fisica, arte, musica, entre otros.

Del mismo modo también se tocaran los puntos de desarrollo social que son de vital
importancia para el nifio, para su correcto desenvolvimiento ante la sociedad y su autonomia

en actividades diarias basicas como cepillarse los dientes, peinarse, cocinar, lavar, etc.

Asimismo, se dejara en claro la importancia que tienen los padres o apoderados, y en
la manera correcta como deberian actuar ante un nifio con discapacidad visual o ceguera

parcial, adquiridas de manera congénita o por accidente.

7.1.1.1 Curricula de ensefianza

Hasta hace mas de 60 afios lo que se usaba para educar, eran métodos empleando diferentes
materiales o equipos (pizarras) para ensefiarles a los nifios con discapacidad visual y ceguera
parcial los diferentes cursos como matematicas, lenguaje, por ejemplo. Esto fue de gran
ayuda para profesores que se dedicaban a educar en casa; si bien fue algo que ayudd, con el
tiempo se lleg6 a integrar a nifios con discapacidad visual a los colegios regulares, en los
cuales el principal enfoque era hacia los mismos, buscando siempre nuevas formas de
llevarles informacion; sin embargo, los profesores llegaron a concluir que no existia un
mismo método o forma de ensefiarles a los nifios con discapacidad visual; puesto que,
obtenian diferentes respuestas. Es por ello que se consideraron programas especiales, los
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cuales consisten en organizarse en base a la necesidad de cada alumno, considerando sus

diferencias individuales (Natalie Barraga, 1985).

En base a nuestras visitas a los colegios ubicados en Lima, hoy en dia el enfoque es
distinto, lo que se desarrolla ahora es un sistema paralelo al de los colegios regulares,
haciendo que el aprendizaje sea el mismo en contenido mas no en forma, usando material
traducido al sistema braille, ilustraciones en relieve, tiflotecnologia, y el mecanismo didactico
gue sea necesario para que el nifio con discapacidad visual obtenga los mismos contenidos

que uno de un colegio regular.

Del mismo modo incluir a la curricula, asignaturas que en colegios regulares no son
considerados apropiados, necesarios 0 no le toman la importancia debida como economia

doméstica, actividades de la vida diaria y habilidad fisica. (Natalie Barraga, 1985).

A continuacion, se desarrollara tres areas de la curricula mencionada por la autora
Natalie Barraga en su obra Disminuidos visuales y aprendizaje: enfoque evolutivo (1985),
sefialando algunas variables que afectan la educacion del nifio con discapacidad visual:

7.1.1.2 Independencia personal y auto-valiamiento:

Esta &rea comprende actividades que hacemos en el dia a dia como son: vestirse, comer, aseo
personal, uso correcto de artefactos domésticos; interaccion social; identificacion sexual y
preparacion para el matrimonio. La autora expone dos razones por la cual es importante

desarrollar esta area:

a) La necesidad de toda persona de adquirir variadas habilidades para facilitar su
desenvolvimiento y por la razon que las personas con discapacidad visual, no pueden

adquirir estas habilidades por imitacion es que esta area toma importancia.

b) De la manera como se desempefia ante la sociedad, como lo hacen los demas nifios
videntes, depende su manera de verse a si mismo y sus sentimientos de aceptacion
social. Maneras de responder ante algunas eventualidades y ante las demas personas
podrian ser ignorados por el nifio con discapacidad visual o ceguera parcial; ya que,

no tiene la capacidad de imitar las conductas de otros.
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La identidad sexual del nifio, el conocimiento de las actitudes que se deben tomar en
ese aspecto para un desarrollo sexual adecuado. Ellos no obtienen esas informaciones como
las obtiene los nifios videntes: observando al bebé cuando se le bafian, periddicos, television
y/o cine. Asi el joven con ceguera comienza a pensar en el sexo opuesto puede tener muchos
conceptos distorsionados o errados que puede tener consecuencias tragicas. Es por eso que la

educacion sexual y preparacion para el hogar son importantes.

7.1.1.3 Orientacion, movimiento y habilidad fisica:

La segunda area abarca la docencia de los habilidades fundamentales con relacion al
movimiento corporal en el espacio, el desplazamiento con seguridad e independencia y el
aprendizaje de capacidades referidas a movimientos agiles y armoniosos. Con esto pueden

aprender a moverse dentro del lugar inmediato sin necesidad de ayuda.

Por el hecho de darle poca importancia a esta area se observa seguido que los nifios
antes de comenzar la secundaria o la universidad, deben recibir tratamientos de rehabilitacion
para adquirir habilidades que no obtuvieron en su infancia o tratar de mejorar las cualidades

que tienen.

7.1.1.4 Comunicacién:

Area de especial importancia, ya que aprende las formas basicas de comunicacion, como son
hablar, escuchar, leer y escribir. Cuanto mejor sea su capacidad de comunicarse mejor sera su
confianza con la sociedad. Aun no se decide cual es la mejor opcion de lectura para los nifios
de ceguera parcial, por lo que el interés, motivacion e inteligencia del alumno son factores

para eleccion del sistema.

Tres factores de vital importancia para el desarrollo adecuado del nifio con
discapacidad visual o ceguera parcial. Abarcando estas areas en la educacion, el nifio lograra

desenvolverse en la escuela.

7.1.2 Sistemas de ensefianza y comunicacion
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7.1.2.1 Sistema braille

Inventado en 1825 por Luis Braille, quien estudié en la Institution National de Jeunes
Aveugeles fundada en 1784 por el francés Valentin Hauy, quien desarrollo un procedimiento
de lectura para ciegos que consistia en hacer letras con moldes en posicion inversa, y con el
cual Braille se educo, ya que era ciego desde los tres afios. Luis Braille (1809-1852) inventa a
los dieciséis afios el sistema de lectoescritura Braille, este se basd en un sistema de

comunicacion militar llamado Barbier. (Junta de Andalucia, 1997)

El sistema Braille esta conformado por la combinacion de seis puntos, dispuestos en
un rectangulo formado por dos hileras verticales y tres puntos cada una. Este rectangulo tiene
unas medidas de 5mm del alto por 2.5 de ancho. Con las 64 combinaciones posibles que
generan estos seis puntos incluyendo el rectangulo blanco. Este sistema se lee de izquierda a
derecha.

Figura 1 Alfabeto braille

ab c d e f g
G T I B I E S

Fuente: (ONCE)

Mediante este sistema de lectoescritura, la tipografia en altorrelieve y la pictografia
esquematica, la cual aun no siendo texto de igual manera se presenta en altorrelieve
comprenden los recursos hapticos; es decir la informacion por textos. Este modelo se
encuentra acreditado y regularizado de modo que se aplica sobre soportes sefialéticos como

son las sefalizaciones informativas, presentes en el plano de recorrido de edificios, en los
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sotanos o ambientes. Luego se encuentra la sefializacion de direccidn, las cuales hacen
referencia a los hitos podotactiles; en tercer lugar, se hallan la sefializacion de identificacion,
estas se encuentran en los ingresos a las zonas o lugares especificos. Por ultimo, se
encuentran las sefiales de ubicacién especial, ubicandose al inicio de las barandas de las

escaleras y zonas donde sea necesario empujar una puerta.

7.1.2.2 Tiflotecnologia

La tiflotecnologia se basa en el uso de diferentes técnicas y recursos para facilitarles a los

discapacitados visuales los medios necesarios para el uso correcto de la tecnologia.

La fundacion ONCE (Organizacion Nacional de Ciegos Espafioles) dentro de su
“Centro de Tiflotecnologia” e Innovacion, el cual se ha vuelto en el referente tanto a nivel
nacional como internacional para los demas centros con productos y tecnologias que ayudan

a la accesibilidad de personas con discapacidad visual.

Asimismo, este centro promueve que las tecnologias consideren un "Disefio para
Todos" desde el planteamiento inicial hasta la produccion de las mismas, favoreciendo la
inclusién y mejorando la independencia para todos los ambitos de su vida diaria

(Organizacion Nacional de Ciegos Esparioles, 2016).

Figura 2 Formacion en tiflotecnologia

Fuente: (ONCE)
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7.1.2.3 Sistema podo-tactil

El sistema podo-tactil se basa en sefializacion la cual se basa en:

7.1.2.3.1 Encaminamientos:

Un encaminamiento se refiere a una banda ancha de dimensiones de 30x30 cm
aproximadamente el cual marca desde un punto de origen, una ruta hasta llegar al punto de
destino. El camino se va formando al colocar de manera contigua las baldosas que presentan
un relieve de lineas, las cuales permiten el deslizamiento del baston de una persona
discapacitada visual. Este camino se ve interrumpido por el otro tipo de baldosas que tienen
un relieve compuesto por puntos, sefializando el final del camino o una interseccion, otro tipo
es aquel que presenta relieve en diagonales, simbolizando puntos de giro o la conexion con

otro camino.

La finalidad de usar este recurso es guiar a las personas con discapacidad visual
completa o parcial a través de los diferentes espacios abiertos; es decir, aquellos espacios en
los que les puede surgir dificil el orientarse o donde el espacio no cuente con puntos hapticos.
Como se menciond anteriormente, el baston de la persona con discapacidad visual se
desplaza por estas baldosas y es asi que a través de este se percibe la informacion para
orientarse para su desplazamiento diario. (Fundacion Arquitectura COAM & Fundacion
ONCE, 2011)

7.1.2.3.2 Sefalizacién de seguridad:

La sefialética podotactil también sirve para advertir de la existencia de un desnivel, inicio de
escalera, ascensores y/o rampas. Ademas, de poder utilizarse como baldosas, y de colores
para contrastar y asi con su ligero relieve permita ser facil de identificar por discapacitados
visuales y de baja vision. (Fundacion Arquitectura COAM & Fundacion ONCE, 2011)

7.1.2.3.3 Sefalizacion informativa:
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Su funcidn es la de sefialar la existencia de elementos que se encuentran dentro del espacio,
para ello se usan de soporte otras sefiales. Asi tenemos, sefiales que se encuentran en un
modulo de atencidn, planos hapticos, sefiales de transito, cruces peatonales, etc. (Fundacion
Arquitectura COAM & Fundacion ONCE, 2011).

7.1.2.4 Sistema de planos hapticos

Un plano haptico puede complementarse con otros medios tactiles, para hacer mas facil el
transito en los ambientes los usuarios con discapacidad visual. Para lo cual este medio de
ubicacion en el espacio, debe ser distinguido al tacto para los invidentes y de vision parcial.
Este plano no es un dibujo de arquitectura con textura, debe ser simple, representarse solo los
elementos destacados del entorno y evitar detalles que puedan confundir al invidente.
(Fundacion Arquitectura COAM & Fundacion ONCE, 2011)

Hoy en dia este medio esta normalizado en Espafia, y lo podemos encontrar aplicado
sobre sefiales habituales:

e Lo de tipo informativas, se encuentran por lo general en los ambientes de los
edificios.

e Las direccionales, se usan en las zonas de transito.

e Las identificativas, para identificar los accesos o ambientes especificos.

e Las de ubicacion especial, se aplican en el inicio de las barandas de escaleras y en el

empuje de puertas.

7.1.3 Orientacion y movilidad

El mundo para invidentes que nacen asi, puede llegar a ser desconcertante e impredecible por
lo que, al ser el movimiento un elemento béasico para el aprendizaje del no vidente, se le
anima desde pequefio a explorar el medio en el que vive. Este tipo de entrenamiento entre la
orientacion y movimiento ayuda al invidente a darse cuenta de ¢(Donde esta? Y ¢A ddonde
quiere ir? Para al final desplazarse (movimiento). Este proceso se debe iniciar desde que el
invidente es pequefio para que cuando llegue a ser adulto pueda desenvolverse

independientemente.
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Cuando el invidente no logra orientarse o entender el contexto en el que se encuentra,

debe trabajar con sus otros sentidos para poder transportarse y llegar a donde quiere.

El nifio invidente necesita aprender a usar su oido ya que en el entorno los sonidos son
distintos y numerosos, por lo que si la informacion no es clara puede llegar a confundirse. Por
ejemplo, el sonido de un teléefono puede no significar para el que es el teléfono el que esta

sonando porque no tiene un registro visual de como es.

Por el tacto también se aprende, de manera que le permitird a la persona a ubicar
algin objeto o mediante el baston si este se encuentra cerca o lejos, arriba o abajo. Por el
olfato el invidente puede saber en qué ambiente se encuentra; es decir, a reconocer lugares
como si esta en la cocina, en el bafio o en algin lugar con un olor en particular, también el

olfato sirve para indicar tiempo, si es hora de almorzar o cenar.

Por ultimo, el dominio de un ciego en cuanto a la orientacion le permitird ubicarse y
controlar el espacio para estar mas seguro al momento de desplazarse y con los sentidos
podré identificar el tamafio, forma, posicion y distancia. El estado fisico de un ciego es vital

ya que hacen mayor trabajo mental que una persona no invidente. (Zufiiga Parada, 2006)

7.1.4 Agentes en la formacion educativa

En este punto se desarrollara el rol que ocupan los agentes involucrados en la formacion del

nifio con discapacidad visual o ceguera parcial. Los agentes pueden ser internos o externos.

7.1.4.1 Agentes internos:

Los Agentes interno se refiere a los que estan dentro de la escuela y que se relaciones

directamente con el nifio durante su proceso de aprendizaje.

7.1.4.1.1 Profesores:

Agente clave en el aprendizaje del menor ya que es el que instruye los conocimientos al

menor con discapacidad visual, es quien debe lograr que el nifio tenga confianza en su
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entorno escolar, con el medio que lo rodea, con la curricula y que pueda obtener las

cualidades bésicas para su futura independencia.

“Quiza los educadores necesitan definir mas claramente la amplitud de
objetivos para cada individuo. Para algunos jovenes, el desarrollo de las relaciones
interpersonales o simplemente el aprender a pensar y actuar con independencia o
lograr un sentido de la responsabilidad puede ser mucho mas significativo que el
éxito en las materias académicas. Acumular conocimientos y habilidad para
verbalizar hechos pueden confundir al estudiante (y a veces a maestros y padres
también) y llevarlos a pensar que esto es mas importante que el poder manejarse solo
y tomar sus propias decisiones acerca de asuntos personales.”(Natalie Barraga,
1985).

Como se menciona los profesores deben poder lograr que el joven obtenga la

seguridad y preparacion necesaria para lograr tener independencia mas adelante.

“Nuestra misién es preparar al educando disminuido visual para la vida, para
una vida productiva, feliz e independiente, en la cual pueda compartir sentimientos de
igualdad, de dignidad y de libertad” (Natalie Barraga, 1985).

7.1.4.1.2 Comparieros:

Por ser el caso de un colegio especial para personas con discapacidad visual, el entorno en el
que se desarrollara cada nifio es especialmente para €l, sin embargo, el nifio no lo debe sentir
asi; ya que, eso podria generar desérdenes en su educacion cognitiva. Uno de los objetivos de
este colegio es luego poder integrar a estos nifios a colegios regulares donde se pueda
desenvolver con nifios videntes sin sentirse diferente y aprender también de ellos y
principalmente ellos de él brindando un mensaje de inclusion total, cabe decir que no todos
los nifios estaran aptos este tipo de integracién, para eso también este colegio donde podran

lograr una educacion acorde a sus necesidades.

7.1.4.2 Agentes externos
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7.1.4.2.1 La familia:

Los padres tienen un rol primordial en el proceso de educacion del nifio desde su nacimiento
para que desarrolle habilidades cognitivas y motrices, generando estimulos con sonidos,
texturas, formas; y que eso sirva para cuando ingrese al colegio tener ya los estimulos basicos

que ayudaran.

“La familia es pieza clave en el proceso de socializacion; es también elemento
insustituible para el fomento de la autonomia personal del hijo, para la aceptacién
por éste de su discapacidad y para la adquisicién de un autoconcepto positivo. Su
colaboracion con el profesor de aula y el profesor itinerante es igualmente
fundamental en el aprendizaje escolar del hijo, reforzando en el hogar la actividad

educativa que aquéllos realizan en la escuela. ” (Andrade)

7.1.5 Educacion Especial

Ante todo, se debe considerar la existencia de diferentes puntos de vista; asi como también,
tener en cuenta la cultura y sociedad ya que estos son los medios por los cuales los
ciudadanos manifiestan conocimientos, actitudes y/o valores hacia las personas con alguna
discapacidad. Para Skidmore hoy en dia se apunta hacia “enfoques mas tolerantes,

contextuales y ecologicos”.

Es por ello que Skidmore recomienda que la investigacion de la educacién especial se
defina en tres niveles, siendo estos el individual, en el cual se observa el proceso de
aprendizaje; el segundo nivel corresponderia a lo social, conflictos sobre la escolarizacion y
la establecer categorias de ensefianza especial y por ultimo el tercer nivel estaria relacionado
al estudio del dialecto de las organizaciones como también la indeterminacion de las

organizaciones. (Defensoria del Pueblo, 2001, pag. 37)

La defensoria del pueblo (2001) menciona en su informe que la visién conceptual que
se acaba de mencionar segun “Skidmore”, corresponde a lo que ellos llaman integracién, por
lo cual se entiende que educacion especial es un tipo de instruccion especial pensada para
cubrir con las exigencias de los nifios que presenten alguna discapacidad, dado que se pueda
instruir en diferentes espacios, ya sea en un aula, en casa, un hospital o cualquier centro

educativo. (Defensoria del Pueblo, 2001, pag. 38)
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Como se sabe la integracion en este ambito, tiene la finalidad de incorporar al aula de
cualquier colegio regular al alumno con diferente discapacidad; sin embargo, para “Las
Normas Uniformes de Naciones Unidas” (1993), no es recomendable incorporar a estos nifios
cuando su discapacidad requiere de otro tipo de aulas adicionales a las que un colegio regular
presenta. Excluyendo a los casos de alumnos con sordera, ceguera y los alumnos que reciben

terapias.

Previo a la incorporacion a un colegio regular, los alumnos seleccionados que podrian
ingresar son evaluados detalladamente por un grupo de especialistas pertenecientes al
“Servicio de atencion a la Diversidad” (S.A.D.) acompafiados de los profesores y Directores.
Siendo esta prueba primordial para tomar una decision de integracion al colegio regular.
Posteriormente cuando el alumno es incorporado al colegio su permanencia en el aula no es
durante toda la jornada escolar; ya que, a veces requiere de instruccion especial o apoyo por
parte del SAD. Por otro lado, los docentes y alumnos deben recibir capacitacion para estar
prevenidos ante cualquier requerimiento por parte del alumno especial. (Defensoria del
Pueblo, 2001)

Cabe resaltar que en los afios 80’s, bajo la “Ley General de Educacion”, “Ley 23384”
(1982), se instauran “Centros de Educacién Especial” (CEE), los cuales contaban con
educacion inicial y primaria, mas no secundaria; ya que estos alumnos con problemas
motores y sensoriales se integraban a los colegios regulares siempre con el apoyo de los
“Servicios de Apoyo y Complementacion para la Integracion del Excepcional” (SACIE), y
aquellos alumnos que posean alguna discapacidad cognitiva debian ser capacitados para la
formacion laboral. Ademas, se condicionaron aulas de educacion especial en lugares donde
no habia CEE con el objetivo de proyectar uno de manera que se consolide la atencién de
estos estudiantes. Asimismo, la integracion de los nifios con necesidades especiales a los
colegios regulares en los 90’s bajo el apoyo de la UNESCO, se promulga la “Ley General de
Educacion”, Ley N°28044 con fecha en julio del 2003, con la finalidad de incentivar una
sociedad y escuela que reciba a todo tipo de alumno, sustentando la atencién a la diversidad a

nivel nacional, regional y local.

Luego se creo la “Direccion Nacional de Educacion Béasica Especial”, lo cual permitio

el disefio de iniciativas con perspectiva inclusiva a nivel nacional, lo que significé un reto
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para poder articularse con las deméas direcciones para brindar atencion a esta parte de la

poblacién escolar. (Ministerio de Educacion, 2012, pag. 11)

Sin embargo, a lo largo del tiempo se ha presentado la incognita sobre si realmente la
educacion especial deberia ser especial, por lo cual este tema se ha visto muy criticado sobre
todo en literatura. Asimismo, para (Winzer, 2007) la educacion especial:

“Sin un tratamiento especial (por ejemplo, una legislacion antidiscriminacion,
delimitacién de los recursos, provision de especialistas de apoyo), les es negada a los
estudiantes con discapacidad la oportunidad de una inclusién significativa y total en
las actividades de la vida cotidiana, porque la discapacidad es algo que por
definicion limita el funcionamiento, a menos que sea mediada de alguna manera”
(Florian, 2013 - 2014)

Lo cual conlleva nuevamente al conflicto, donde la autoridad adecuada para el apoyo
es la solucion y a su vez, es el motivo por el cual se eterniza este problema de segregacion.
Por ello diversos autores han analizado y dado su opinion como el caso de David y Florian,
quienes mencionan que aun si los alumnos presenten distintas discapacidades se les
recomienda las mismas estrategias de educacion. Cook y Schrimer, notaron poco util el hecho
de que se faciliten practicas particulares para un resultado diferente o especial respecto a la
educacidn especial. Por ultimo, Lewis y Norwich, mencionaron a las estrategias de ensefianza
como medio para una educacion de alta a baja intensidad. Estos tres analisis por parte de los
especialistas sefialan en que la educacion hacia estos nifios con necesidad de pedagogia
especial, deben aplicar una forma de ensefianza mas que pensar en una forma diferente de
contrarrestar el tema, debilitando la evidencia a las diferentes estrategias de ensefianza para
cada tipo de alumno. Esta justificacibn promueve la perseverancia de una educacion

fundamentada en la categoria de nifios y nifias.

Por otro lado, es importante resaltar el uso estrategias para la ensefianza no quiere
decir que el resultado sea 6ptimo para con los estudiantes, lo cual tampoco significa que no
sea importante las necesidades que pueda presentar el nifio ni el hecho que no se requiera del
apoyo de los especialistas en la ensefianza para casos especificos, por ejemplo, en la
ensefianza de sefias o braille tanto para los profesores como alumnos. Asi también, se

encuentran la adaptabilidad de personas con discapacidad motora al espacio fisico, lo cual
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beneficia a todos; tomando el ejemplo dado por la escritora Lani Florian que las rampas en
las esquinas de la calle, ayudan a quien lleva el coche para bebe como a quien una silla de
ruedas. De la misma manera para con las estrategias de docencia y el disefio de las
participaciones, y también para las que se vayan a disefiar en un futuro para atender las
necesidades educativas especiales han resultado benéficas para otros. (Florian, 2013 - 2014,

pag. 29)

Recientemente se ha generado polémica respecto a la manera en cOmo se proporciona
la ensefianza especializada; ya que, se es muy comun encontrarse con el argumento de que
aquellos alumnos que son separados del resto, es porque con ellos se aplica ensefianza
especializada. A pesar de eso, se ha sugerido que lo que destaca en la educacion de menores
con discapacidad y otro tipo de necesidades especiales, es la entrega de instruccion. Es aqui
donde el tema nuevamente se enfoca en como se ha adaptado la estrategia de ensefianza mas
que el uso de distintas de estas, por lo que queda claro que la seleccion de una estrategia va
mas con el logro de aprendizaje que con las diferencias entre los alumnos o el lugar donde se
implementa. Y asi, bajo esta excusa usada por los profesores, excluyen los menores de las

aulas regulares.

En referencia a lo mencionado, no se quiere dar a entender que los profesores
regulares apliquen alguna estrategia sin tomar en cuenta a las personas y sin ningun tipo de
apoyo. Es maés, en cada saldn de clases se pueden encontrar alumnos con diferencias, entre
los cuales estan aquellos que sobresalen, los muy callados o timidos, los irresponsables, los
que tienen privilegios como los que no, etc. Incluso estas diferencias se pueden encontrar en
la forma de desarrollar sus tareas o las actividades dentro del contexto del salon. Por lo que
no es complicado que un profesor diga que no esta en la capacidad de encontrar diferencias
educativas en la practica de cada dia, mas que en los diferentes examenes aplicados a los
alumnos con el fin de categorizarlos para determinar si requieren apoyo adicional y terminar
convirtiéndose en un compromiso el cual supere la capacidad del maestro. El hecho de que el
profesor solicite de ayuda por parte de los especialistas implica que el estudiante sea sefialado

como una persona diferente a las demas presentes en el aula.

Actualmente se ha manifestado que usar etiquetas para reubicar y separar a los
alumnos resulta humillante, debido a que estas sefializaciones se encuentran asociadas al bajo

nivel educativo y por consiguiente se obtienen bajos resultados en cuanto a aprendizaje.
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Ademas de ser discriminados por la estructura escolar lo que terminar por obligarlos a ser

acogidos por la educacion especial.

Ultimamente se han generado distintos debates acerca de que debe ser considerado
como respuesta asertiva de educacion para con la discapacidad y otras necesidades que se
requieran para un correcto aprendizaje, a su vez analizan si estas respuestas logran resolver
los problemas. Asimismo, estos debates han involucrado el rol que desempefian a diario los
profesores especiales y han generado un cuestionamiento acerca de un posible futuro o no de
la educacion especial, provocando que los profesores se encuentren en un dilema de la

diferencia.

Por otra parte, en medio de la polémica con el objetivo de cambiar u omitir la forma
en cdmo se disponen los servicios y la manera de presentar a los alumnos, se hallan grupos de
criticos sobre la educacion especial; los que se procuran con eficacia por la inclusion y los
revolucionarios de la discapacidad, para lo cual si se tiene que hablar del fin de la
discapacidad primero se debe hacer hincapié en la reestructuracién de los fundamentos de la

ensefanza.

En el libro Reimaginando la educacion especial de la escritora Florian alude que el fin
de la educacion nunca prosperara mientras se mantenga una diferencia y lo “normal” sea
identificado como un estandar apropiado ante cualquier caso que se presente y sin tomar en
cuenta los derechos educativos que protegen a la educacion especial. A pesar de que la
escritora se mantiene al tanto de cada término y apoyo que requieren la mayoria de los
estudiantes este se apoya de acuerdo a lo que usualmente otorgan las escuelas; sin embargo,
nunca falta alguien que requiera algo adicional a lo ya establecido. Finalmente, esto basta
para anunciar que se aproxima el fin de la educacion especial, aun asi, forma parte como para
el centro normativo por lo que seria un error basarse en los problemas para proponer su
desaparicion. (Florian, 2013 - 2014)

7.1.5.1 Educacion de Calidad

Actualmente los cambios fundamentales en la politica educativa peruana tienen el objetivo de

brindar una ensefianza de calidad, concentrandose en un reajuste del suministro de educacion,
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de tal manera que esta ofrezca la posibilidad para que los alumnos se desenvuelvan y pongan

en practica sus competencias para su crecimiento individual.

La educacion peruana hoy en dia, posee otro enfoque, ya no se caracteriza solo por
instruir, sino que genera capacidad para un aprendizaje constante y creativo, generando un
trato fluido con las personas y su entorno, consiguiendo altas tasas de aprendizaje,
capacitando también para el trabajo y la resolucion de problemas haciéndonos capaces de

generar cuestionamientos y crear ideas.

Este concepto hace interactuar diferentes modelos de pedagogia junto con la
educacion adecuada a conseguir, apuntando ademas, a integrar caracteristicas que relacionan
tanto los talentos del mundo competitivo, como también las particularidades relacionadas con

la ética y la formacion ciudadana.

Segun UNICEF, una educacion de calidad presenta las siguientes dimensiones a

evaluar:

e Estudiantes que se encuentren con salud en Optimas condiciones, con buena
alimentacion y predispuestos a colaborar e instruirse, donde ademas cuenten con

la ayuda de sus parientes y sociedad.

e Consideray crea espacios en los cuales se le otorgue al estudiante recursos con las

facilidades apropiadas para que se sienta comodo y protegido.

e Por otro lado, al buscar igualdad no se refiere solo a las condiciones que deba
presentar la infraestructura; sino también, se tome en cuenta ensefiarles y
proporcionarles el material que sea necesario para que comprendan, por ejemplo,
acerca de los numeros, sobre la alimentacion adecuada, prevencién, como

desenvolverse en su diario vivir, salud e incluso acerca de las enfermedades.

Todos estos puntos tienen relacion con el sistema de educacién en los alumnos y
profesores. Pero también, se debe tener en cuenta otros aspectos como el estado de los
ambientes del colegio, los materiales didacticos, el seguimiento al alumno; asimismo la

colaboracion de los padres de familia.
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Como menciona UNICEF, es importante entender la ensefianza como un proceso
relacionado al contexto social en el que se desarrolla, es decir el analisis sobre la educacion

peruana debe tener en cuenta todos los agentes para saber su actualidad.
7.1.5.2 Lacalidad de la educacion especial

Una educacion de calidad ademés de las dimensiones que hemos tratado anteriormente, debe

tomar en cuenta un cambio de aptitud frente al educando con discapacidad.

Resulta fundamental en la préctica de la docencia una educacion centrada en el
alumno y en la adaptacién de la curricula a las necesidades particulares del nifio en respuesta
a las circunstancias especiales y en la busqueda de desarrollar su talento. EI educador juega
un papel importante en el manejo de una metodologia activa, para la cual se moldea a las
limitaciones del alumno y fortalece sus aptitudes a partir de trato personalizado, por ejemplo,
la ensefianza multiniveles, la interaccidon del nifio, el trabajo en equipo y el respeto a las

particularidades de los demas.

En el proceso de docencia y aprendizaje se debe considerar la aplicacion de material
educativo especializado, el uso de tecnologia que ayude al alumno y de herramientas que
incentiven la mayor participacion, dando respuesta a las necesidades que por su discapacidad
requiera el alumno. Podemos citar como ejemplo: maquinas de escritura en Braille, libros

adecuados para nifios con vision limitada y audiolibros.

Desde nuestro campo, la arquitectura, resulta un aspecto importante el ambiente y la
infraestructura. Para mejorar las condiciones de la educacion especial, es fundamental que el
disefio arquitectonico asegure la normal circulacion de los alumnos, en especial de los que
cuentan con alguna discapacidad. De alli que la propuesta de disefio debe valorar el uso de
rampas, SS.HH. accesibles, accesos amplios, ventanas que abran hacia afuera y corredores

libres de obstaculos.

7.1.5.3 Educacion de calidad y el Peru de hoy

Tomando en cuenta el andlisis y las reflexiones anteriormente realizadas y las colocamos
dentro del contexto de la situacion de hoy en dia del Peru, veriamos como se convertiria en

un reto mucho mayor; puesto que, el pais no es equitativo entre los habitantes con la
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reparticion de los bienes. Por lo tanto, existe una gran brecha entre lo que ofrece un colegio
privado, que sirve a una minoria, en comparacion al colegio del estado, que sirve a la
mayoria; por otro lado, desde el afio 2000 el presupuesto de la Nacion para educacion no ha
sobrepasado el 3% (UNICEF). Si a eso le sumamos que vivimos en un contexto de
corrupcion vy crisis institucionales, nos obliga sobre manera a enfrentar la necesidad de una
educacion sobre ética y ciudadania; sin embargo, la situacion de nuestro estado es lamentable
debido a la gran division que aun se percibe por parte de la sociedad hacia aquel que presente
algun tipo de discapacidad, discriminandolo y/o aislandolo. Por lo que, estas nuevas politicas
participativas deben contemplar centros educativos donde alumnos sin importar su condicion
en relacion a si presenta alguna minusvalia, pueda participar de horas de estudio, asi como
realizar con total normalidad las actividades de recreacion, excursiones escolares, a su vez es

importante contar con la participacion de los padres.

7.1.5.4 Servicios de un Centro Educativo Basica Especial

7.1.5.4.1 Centro Educativo de Béasica Especial

Establecimiento en el cual se brinda educaciéon escolarizada a alumnos con necesidades
educativas asociadas a una discapacidad, debido a sus limitaciones no les es posible recibir
educacion en los distintos centros educativos inclusivos en los cuales cuentan con distintas
maneras de educar. Por lo que, en este CEBE (Centro Educativo de Basica Especial) pueden
desarrollar sus potenciales, en un entorno mucho mas flexible, adecuado, evitando obstaculos

y enriquecer su calidad de vida.

En el ultimo punto “Organo de Gestion Psicopedagdgica” se puede observar el
planteamiento de una proposicion por parte de la institucion para con la educacion plena de
los alumnos que presenten algln tipo de discapacidad severa; como también, para aquellos

que padezcan de multiples discapacidades.

Como se mencion6 anteriormente su principal funcion del Organo de Gestion
Psicopedagogica es plantear una propuesta pedagogica, la cual debe escoger, acondicionar y

poner en practica las herramientas necesarias para un examen pedagogico y finalmente,
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realizar un informe correspondiente de la mano del personal del “Servicio de Apoyo y
Asesoramiento a las Naciones Educativas Especiales”. Asimismo, debera tomar en cuenta
realizar una propuesta para los casos en los que se requiere adecuar la estructura educativa de
manera individual. Evidentemente se deben organizar reuniones en las cuales se les informe y
eduque a los parientes con la finalidad de que lo aprendido en el centro se aplique en casa
para que el nifio se adapte y acostumbre, de igual manera las familias deberan permitir que
parte del personal supervise en sus hogares, el cumplimiento de los tratamientos de ayuda
familiar. Por Gltimo, hacer gestiones administrativas y coordinaciones vinculadas a su

funcion, pero sin sobrepasarse en su jornada. (Bravo Gonzales, 2016)

7.15.4.2 PRITE

PRITE son las siglas del “Programa de Intervencion Temprana”, el cual brinda atenciéon no
escolarizada, a nifios desde sus primeros afios hasta los 6 afios aproximadamente, que
presenten algin riesgo de padecer alguna discapacidad o si es que nacen con ella, con el
interés de poder prevenirla, detectarla o intervenirla en el momento adecuado para el

desarrollo de sus potencialidades.

“Esta atencidn esta bajo el cargo de un grupo de especialistas en Educacion
Especial, el nimero de especialistas varia de acuerdo a la demanda del servicio, ellos
capacitan a la familia o a quien esté a cargo del nifio, en sesiones de trabajo con el
nifio(a) con el fin de asegurar la continuidad de la atencién individualizada en el
domicilio. Los PRITE publicos de gestion directa o de gestién privada pueden
adecuarse a ambientes destinados a Centros de Salud, Municipios, Programas o
locales comunales; de preferencia ubicarse en zonas urbano marginales,
asentamientos humanos o areas rurales”(Ministerio de Educacion Viceministro de

Gestion Institucional Oficina de Infraestructura Educativa, 2006).

7.1.5.43 SAANEE

Servicio de Apoyo y Asesoramiento a las naciones educativas especiales, el cual se encuentra

constituido por un grupo de profesionales preparados para la capacitacion constante del
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personal de centros educativos que admiten en sus aulas nifios o jovenes que presenten
Necesidades Educativas Especiales (NEE), relacionadas a la minusvalia, inteligencia o
muestre cualidades intelectuales sobresalientes en los diferentes grados de la
institucion.(Ministerio de Educacion Viceministro de Gestion Institucional Oficina de
Infraestructura Educativa, 2006)

7.1.6 Arquitecturay accesibilidad

Desde siempre, el ser humano ha sido testigo del planteamiento de espacios por disefiadores o
arquitectos, en los cuales el disefio era apto para todo aquel usuario que mostrara una imagen
semejante a ellos o persona estandar. Es asi que, el disefiador colocaba a estas personas
semejantes a él aptas para el espacio a desarrollar; mientras que, aquellas personas que
presentaran diferencias, ya sea por altura, delimitaciones fisicas, discapacidades, se ubicarian
al margen; puesto que, consideran que son escasos los casos 0 que muy rara vez intentaran

integrarse a ese espacio.

Consideramos que todo aquel planteamiento o disefio debe conversar 0 mostrarse a
favor de integrar a las personas que se mantienen al margen, para ello se deben considerar sus
requerimientos para que los nuevos espacios no generen complicaciones funcionales y en las
edificaciones existentes ver la manera de adecuarlas para que el usuario sea cada vez méas

independiente, siendo esto uno de sus principales objetivos.

Y es asi, como hoy en dia se trata de estrechar las distancias empleando un disefio apto a todo
tipo de usuario, el “Centro de Disefio Universal” de la Universidad de Carolina del Norte,
desarrollo un manual en el cual mencionan que el disefio para todos se debe basar en siete

principios, los cuales se detallaran a continuacion:

e EIl primer punto es la equidad de uso; es decir, que el disefio no debera generar
ninguna segregacion a ningln usuario. Por lo que, este disefio tiene la responsabilidad

eficaz, interesante y llamativo para todo aquel que muestre diferentes talentos.

e El segundo principio, es que el disefio presente flexibilidad en su uso, lo cual permite

al usuario seleccionar el medio de empleo para acceder al espacio, ya sea por una
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rampa o escalera; asi la accesibilidad a disefiar se ubicara en alguno de los laterales

del mismo.

e EI tercer punto es simple e intuitivo, el disefio es de facil comprension aparte del
conocimiento, nivel cultural o experiencia que se pueda percibir, se refiere a que, para
hacer un disefio apto para todas las personas, al incluir sus necesidades el disefio no

debe complicarse al nivel de llegar a confundir a todos los usuarios.

e El cuarto punto es sobre la informacion perceptible, esto quiere decir que en el disefio
la informacion deberd ser presentada de manera eficaz para lo cual se utilizaran

diferentes modos como, téctil, sonoro, escrito, pictografico, etc.

e El quinto punto es sobre la tolerancia al error, en este se ve la manera de ordenar y

distribuir componentes que ayuden a reducir posibles fallos y eventualidades.

e El sexto principio menciona que la propuesta de disefio debera generar bajo esfuerzo,
y asi, el usuario se desplace cémodamente evitando que haga esfuerzos fisicos

continuos.

e EI Gltimo principio nos habla de generar espacios con dimensiones adecuadas para
que el usuario indistintamente de su condicién o estatura tenga al alcance todos los

componentes de forma comoda. (NDA National Disability Authority, s.f.)

En base a estos principios explicados, es que nuestro proyecto a desarrollar en esta
investigacion; Centro educativo para nifios con discapacidad visual, debera presentar disefio
universal, con la accesibilidad adecuada para que el nifio sea capaz de elegir que medio de
circulacion vertical usar en cada ocasion que se encuentre en el colegio. Asimismo, el disefio
del centro educativo desarrollara un lenguaje de facil compresion; ya que, las personas
invidentes ejercen el doble de capacidad que aquellas personas que no presentan ceguera;
puesto que, la tipologia sera la adecuada para el facil acceso como también la distribucion

permitiré al alumno el libre desplazamiento.

Hace unos afios, comenzo un cambio impresionante relacionado con la accesibilidad
en todos los ambitos. Lo que se entendia hace un tiempo por barrera arquitectonica para
identificar los diferentes obstaculos que impedian a los usuarios discapacitados vincularse

con su contexto, poder entablar un uso de las diferentes instalaciones de la ciudad o el simple
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trato con otras personas, era considerado como algo negativo. Luego la expresion se usaria
para referirse a todas las discapacidades con la funcion de generar acciones para eliminar

todas las barreras en general.

Asimismo, recientemente el concepto “disefio para todos” se ha presentado muy
seguido con la intencion de que cada vez que se plantee un disefio las cosas se hagan bien

desde el principio del proyecto hasta el final de la ejecucion para evitar quitar barreras.

La intencidn al presentar estos principios, no es que se atienda el problema de los
discapacitados ante el apuro de culminar un problema mas; sino la finalidad de esto es
optimizar la condicion en la que viven todos los individuos en general de manera global en el
ambito de la accesibilidad, generado que toda la sociedad se vea involucrada en este tema en

todo tipo de espacio o lugar.

7.1.6.1 Accesibilidad universal

En vista de que las enfermedades corporales puedan resultar afectadas y dar lugar a
deficiencias como mental, sensorial, voz, sistema cardiovascular, endocrino, digestivo,
inmunoldgico, respiratorio y dependiendo de la intensidad del dafio que presente también se
vera afectada la intensidad o capacidad de movimiento. De manera que la actividad diaria, del
hogar, econdmicas y/o actividades del aprendizaje se vean perjudicadas o limitadas respecto a

un lugar.

Entonces, relacionando el tema de las actividades con la arquitectura y el urbanismo
encontramos muchas por lo que se trata de escoger una que englobe o al menos de la que
parta una actividad que conlleve a las demas o que se realice a la par con otras (observar, oir,
orientarse en un espacio, pensar, hablar, etc.) y es donde destaca el deambular; ya que, es una
actividad especifica cuyo fin es el trasladarse en lugares distintos de diferentes dimensiones y
que se veran afectados por diversas condiciones ambientales. Por esta razon, los criterios de
“Accesibilidad Universal” se encuentran enfocados en simplificar la circulacion, en zonas de
desplazamientos, zonas de reposo, cambio de piso, diferenciar los tipos de piso con baldosas
de diferentes texturas y colores; son aspectos que se han tomado en cuenta ademas de la
experiencia que produciria las diversas formas de movilizarse de los diferentes usuarios

considerando evidentemente las caracteristicas fisicas, funcionales y biomecanicas.
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Las medidas de ancho libre de obstaculos como los corredores, puertas, pasillos,
esquinas, ascensores, areas de reposo, consideran en su planteamiento el encuentro de
usuarios o el paso de uno de estos con productos que permiten su desplazamiento como son
las sillas de ruedas, bastones o en algunos casos en los que es necesario ser guiados por un
perro guia u otra persona; como también aquellas que transportan mercaderia, nifio en brazos
0 coche. Todas estas personas realizan maniobras para cambiar de direccion, para volver atras
o finalmente para entrar a otros espacios; por lo que, se utiliza como referencia para las
medidas a una persona en silla de ruedas por el hecho de que es mas grafico, mas comodo de

representar y de recordar las dimensiones.

La fundacion ONCE en su libro sobre la Accesibilidad Universal y Disefio para todos,
también menciona la importancia de considerar la altura de las personas en los espacios a

concebir:

“El valor minimo que debe tener el alto libre de los espacios de deambulacion
se toma habitualmente pensando en la estatura de la mayoria de las personas —de
hecho, deberia modificarse el parametro para incluir en él a todas las personas por
muy altas que fueran, evitandoles accidentes-. Lo que ocurre habitualmente al hablar
de este parametro en los documentos sobre accesibilidad es que se enfatiza hablando
de las personas ciegas 0 con otras deficiencias visuales para sefialar la gravedad de
un golpe en la cabeza o en la cara debido a salientes como toldos, marquesinas,
banderolas rigidas o ventanas abiertas hacia una zona de paso, al no conservar ese
espacio libre de obstaculos en altura, lo que en ningin caso quiere decir que otras
personas, cuyo érgano de la vision funcione de forma estandar, no corran el mismo
riesgo de darse un golpe, igualmente grave, por despiste, por ir abstraidos o por
otras multiples razones.” (Fundacion ONCE & Fundacion Arquitectura COAM,
2011).

Por otro lado, en cuanto a las observaciones hacia las escaleras y rampas, se ha de
seguir los criterios establecidos para reducir al minimo el trabajo que requiere subir o bajar de
nivel, por lo que se debe modificar el tamafio y propiedades de los escalones o la longitud de
las rampas y para evitar el riesgo de caida, es necesario colocar barandas, pasamanos,
iluminacién y un tipo de pavimento que evite deslizamientos. Como se puede observar todos

los criterios son considerando a todas las personas, el no cumplir con los requerimientos de
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disefio accesible impedird la oportunidad de realizar funciones a los mismos (personas
mayores, personas enfermas o cansadas, aquellas que trasladen objetos, personas con
deficiencia respiratoria, que padezcan de algun dolor, mujeres en estado de gestacion, etc.).
Sin embargo, al mencionar a estas personas no se ha considerado aquellas por las que se
proyectan principalmente las rampas, las personas en sillas de ruedas; ya que, ellas podran
utilizar las rampas que presenten un correcto disefio. Del mismo modo, no se ha tomado en
cuenta las personas que necesiten de algun tipo de apoyo para desplazarse, debido a que cada
una de ellas dependen del modelo y lugar en el que se encuentren preferiran usar las escaleras
o rampas. En cuanto al desplazamiento de manera vertical, es clave utilizar el ascensor

accesible.

Para finalizar, en relacién a la accesibilidad aplicada a la deambulacion, es necesario
considerar que los pavimentos sean antirreflejantes de luz natural o artificial y que se
encuentren adecuadamente colocados; de manera que, no ocasione algun tipo de caida,
tropiezos o alguien se resbale; sobre todo, aquellas personas que se desplazan con dificultad o

utilizando bastdn pueden hacerse dafio.

Los reflejos también pueden ocasionar desorientacion impidiendo el desplazamiento
de forma auténoma o dificultad para hallar el espacio al que se necesite dirigirse. Es por ello,
que la orientacion de la mano de la sefialética es eficiente para todos, ya sea una estacion de
tren, paradero o el ingreso a un edificio por primera vez. El desafio se presenta en el disefio
de estos elementos; ya que, deben verse, llamar la atencion y comprenderse de acuerdo al
lugar. Asimismo, varian en cuanto a tamafo, forma, ubicacion, color incluso adaptarse a las
condiciones ambientales; de manera que, sirva para todo tipo de circunstancia, considerando
evidentemente alternativas para aquellos que no pueden ver, como informacion en braille o

alto relieve, alarmas sonoras y pavimento podo-tactil.

Finalmente, surge la incognita de que si la sefializacion es de manera universal; es
decir, hoy en dia observamos en los medios de comunicacion casos de inmigracion masivo en
nuestro pais dada la coyuntura que puedan estar viviendo en sus paises; como también, de
camino a nuestros centros laborales, de estudio o simplemente en las plazas o centros
comerciales podemos encontrarnos con personas que estan de paso por nuestra ciudad; por lo
que, un factor importante es establecer una sefializacion que sea entendible para todos sin

importar su pais de procedencia.
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7.1.6.2 Disefio de sistemas de orientacion

Como se pudo observar en el capitulo anterior es necesario abordar el tema de la sefializacion
y sefialética, para ello también es preciso investigar otros recursos que facilitan la movilidad
del individuo en el espacio. De manera que, se tomen en cuenta los disefios de sistemas de
orientacion en espacios arquitectonicos. El proceso de orientacion, el cual es llamado
“wayfinding”; término que se explicara mas adelante, se encuentra conformado por

procedimientos de tipo perceptivo, cognitivo y de interaccion.

Pues bien, los procesos de orientacion se limitan en tres procedimientos; por ejemplo,
el procedimiento perceptivo se fundamenta en obtener informacion sobre el contexto creado
en base a las aptitudes de las personas, en el cual se encuentran los elementos de percepcion
auditiva, visual y haptica. Y en base al tipo de percepcion se vera afectada la obtencion de
informacién. Por otro lado, el procedimiento cognitivo procesa la informacién obtenida y
junto con la ya almacenada; de manera que, la evalla, deduce analogias o diferencias para
finalmente, crear un esquema de ruta. Este esquema se caracteriza por tener tres
componentes, siendo estos; “ubicacion”, “destino” y “camino” este Ultimo seria el nexo entre
los dos primeros. El ultimo procedimiento es de la interaccion, este se da por medio del
desplazamiento continuo y observacion de los distintos espacios, en el cual las personas
actualizan su informacion ambiental lo cual influye directamente en la toma de partido para la
creacion de rutas en el contexto urbano. De esa manera, los individuos toman decisiones
respecto a que plan de desplazamiento es mas conveniente, formulando itinerarios.
Asimismo, esto le es de suma utilidad a los disefiadores para encontrar las necesidades y

plasmar los modelos informativos y/o modelos para la orientacion dentro del contexto.

En el caso de las personas con ceguera, el wayfinding adaptara en el procedimiento
perceptivo el uso de pisos tactiles o elementos hapticos y en lo auditivo, elementos sonoros
(postes, semaforos con audio), para aquellos con vista parcial se implementaran
sefializaciones de facil compresion y el usuario se ubique, reconozca a donde debe ir
(destino) y trace una ruta (desplazamiento), de manera que, el invidente pondré en practica la
accesibilidad cognitiva al poder elegir el camino por el que desea ir, aplicando el wayfinding

de manera independiente.
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Sabiendo esto, el disefiador grafico Dimas Garcia Moreno, nos define la interpretacion
del término “wayfinding”, comenta que se entiende como “encontrando el camino”, en
algunos casos se asocia con “orientacion” o también es llamado por algunos autores como
“navegacion”, pero en el caso del disefio se emplea como “sefializacion”. Este término en
base a conocimientos de como es la orientacion y usando el criterio correspondiente a cada
proceso, se centra en la razén de ser de las personas, para desarrollar un espacio y crear un
desplazamiento adecuado hacia los diferentes destinos; es decir, no se enfoca en la
estandarizacién de las personas, sino en la capacidad de crear un sistema que se rija de la
relacion de una persona variable con el entorno arquitectonico, urbano y natural. Para esto es
necesario investigacion y acciones sistematizadas para el disefio de informacion, grafico y

ambiental).

A continuacion, se explicara como se ha realizado el modelo conceptual, para luego
explicar los &mbitos del disefio Wayfinding como interviene en el disefio y, por ultimo, los
diferentes recursos para intervenir con conocimientos los procesos de informacion, entre ellos
se encuentran los recursos hapticos y la sefalizacion podo-tactil; temas que ya se explicaron

anteriormente en este marco teérico, por lo que, se comentaran aquellos que restan.

El modelo de disefio para todos en base a herramientas béasicas y conceptos
wayfinding, que ha desarrollado la “Organizacion Nacional de Ciegos Espafioles” (ONCE),
junto con la fundacién del “Colegio Oficial de Arquitectos de Madrid” (COAM), en su
manual “Accesibilidad Universal y Disefio para Todos”, nos muestra un esquema en el cual
“Persona” y “Medio” se encuentran ubicados en los extremos, a modo de punto de partida
para lograr que la relacion con el wayfinding se maneje de manera Optima a través de la

comunicacion.

Es por ello, que la “Persona” abarca a circunstancias del tipo cognitivo; es decir, como
la persona se desenvuelve en un espacio, implicando su pensamiento, la memoria, toma de
decisiones, percepcion para su vida cotidiana. Por otro lado, se encuentra el “Medio”
considerado legible por su sola presencia y en algunas ocasiones, este también puede
transmitir informacioén de manera intencional. Por lo cual, entendemos a “Persona” como la
que interpreta la informacion y “Medio” como la que a través de recursos emite informacion
para la orientacion, logrando que haya una comunicacién de ambas partes. Estas a su vez, se

ven intervenidas por medio de acciones proyectuales, que son aquellos métodos que
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configuran un medio; el método visual, auditivo, haptico, desarrollando contenido

compresivo y comunicativo para conseguir el disefio para todos.

Sumado a esto, se encuentran los ambitos del disefio wayfinding, en primer lugar, el
ambito de la comunicacion, en el cual como su propio nombre lo dice, se desarrollan
procesos de comunicacion con estrategias informativas para luego organizarla de acuerdo a
una jerarquizacion, identidad, percepcion, etc. Generandose variables del tipo forma, color,
textura, escala, imagen, entre otros para formular modelos sistematizados adaptables para las

condiciones estudiadas.

En segundo lugar, se encuentra el &mbito de accesibilidad, el cual se relaciona méas
que todo con la capacidad de la persona para percibir el medio y se rige en base a cinco areas,

siendo estas:

e Movilidad: midiéndose el alcance visual por cada individuo, de acuerdo a la posicién

en la que se encuentre respecto a un elemento o en el medio mismo.

e Vision: se basa en el grado de vision que presenta el individuo, ya sea, total, parcial,

nula, cromatismo, etc.
e Audicién: al igual que la anterior, mide el grado auditivo.

e Cognicidn: este punto abarca el nivel de compresion de un individuo, como también

su razonamiento y memoria.
e Cultura: tipo y nivel de formacién del individuo, idioma en la que se expresa.

Por altimo, se encuentra el &mbito de los escenarios ambientales, el cual se interpreta
como aquellos elementos que intervienen en el medio, con la finalidad de que sirvan de
referente para la orientacion espacial. Desarrollando sistemas de referencias; ya que, las
personas en su cotidiano vivir suelen construir mapas mentales en base a puntos referenciales

para un mejor desplazamiento.
Para ellos se organizan en dos modos referenciales, los cuales son:

Del tipo Topologico basado en un orden posicional y distancias relativas entre las

referencias, por lo mismo que se convierte en un modo de mayor complejidad mental.
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El segundo modo es el secuencial, no requiere de mayor configuracion, por lo mismo
que se basa en las rutas e itinerarios de los cuales se generan las referencias y cambios de

direccion.

Aparte de desarrollarse sistemas de referencias, se han considerado cuatro factores

que influyen en la orientacion:

e El acceso visual: Esta referido al entorno, al campo visual que se percibe en el espacio

para tomar referencias de orientacion y ubicacion

e Grado de diferenciacion: Relaciona los planos de visualizacion en funcién del fondo y
la forma, que permita identificar la cercania de objetos de referencia que puedan ser

luego catalogados de referentes para una mejor orientacion.

e Dificultad del planteamiento del espacio: Va a depender de cédmo se organizan los
componentes del espacio, asi como de su forma y jerarquia, de tal manera que
permitan una clara lectura de los mismos.

e Sefializacion: Esta referida a los recursos de orientacion tanto internos como externos

como la simbologia utilizada dentro del campo de la accesibilidad cognitiva.

Cuando hablamos de caracterizacion arquitectonica, nos referimos a las caracteristicas
de composicion béasica que se consideran en aquellos proyectos identificados aptos para la

orientacion. Esas caracteristicas son:

e Forma del edificio: Una clara identificacion del edificio sera su forma, tamafio y
materiales utilizados en su fachada

e Dominio visual de los accesos: Identificar correctamente los accesos tomando en
cuenta los alcances cognitivos a brindar.

e Espacios: Establecer la diferencia entre los espacios que tengan un caracter publico o
privado

e Uso: Se refleja en el disefio, los materiales, acabados e instalaciones propuestos que
permitan identificar su tipologia como por ejemplo una capilla de un coliseo.

e Significacion: Referido al valor inmaterial de la edificacion donde se resalta la
historia asociada a hechos colectivos y culturales del lugar donde se ubica la
edificacion.
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Las caracteristicas vistas nos demuestran a un edificio adaptado al medio urbano y
social por el interés producido en la investigacion hasta el dia de hoy. Sin embargo, se carece
de caracteristicas referenciales al interior de un edificio, siendo de vital importancia para la

orientacion.
Por otro lado, se encuentra la caracterizacion urbana, definida por Lynch:

e Sendas: conductos que sigue el usuario, representados por calles, canales, lineas de

transito.

e Bordes: se considera borde al limite o ruptura lineal de la extension, representados en
las intersecciones por donde pasa un ferrocarril, las playas también aplican por el

cambio de piso de pavimento a arena, por ejemplo.

e Nodos: son puntos en los cuales se parte 0 a los que se orienta, se encuentran ubicados

de manera estratégica en la ciudad. Representados en cruces de rutas.

e Mojones: este es un ejemplo de lugar en el cual los usuarios no tienen acceso, consta

de un objeto fisico como una sefial 0 una montafia o tienda, entre otros.

e Barrio: secciones de la ciudad que son reconocibles como si tuvieran las mismas

caracteristicas aportandole una identidad.

En adicién al andlisis espacial se encuentran los itinerarios siendo estos
desplazamientos que se muestran como rutas o “lineas de itinerarios” que los individuos
recorren en su cotidiano vivir de manera inconsciente; como también, de manera consciente
para explorar y memorizar nuevas referencias que nos permitan reducir distancias o tiempos.
La fundacion ONCE nos dice, que las pruebas que se hacen para clasificar los modelos de
rutas y crear estudios planimétricos se originan de una vision general; debido a que, no es
posible conseguir una representacion grafica en conjunto, a lo que llaman “mapas de
escenarios ambientales”. Estos mapas constituirian una representacion muy proxima a la
percepcion de los usuarios cuando estos trasladan. Para entender mejor, estos mapas
graficarian las diferentes rutas de una edificacion y su configuracion espacial. (Fundacion
Arquitectura COAM & Fundacion ONCE, 2011)

Debido al grado de complejidad, se ha optado por enfocar el tema de una forma mas
eficiente, relacionando los trayectos en base al orden de los desplazamientos y sus contextos
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inmediatos. A su vez, esto permite detectar los cambios de direccion de las personas y medir

la “densidad” de su toma de decisiones para plasmarlo en el disefo.

Finalmente, se encuentra la configuracion ambiental, esta es de suma importancia;
debido a que, las condiciones ambientales en las que se encuentre un lugar influyen en las
areas de disefio a nivel de acabados, materiales, el soleamiento también afecta deteriorando el
color y generando a ciertas horas del dia resplandor en las diferentes superficies, modificando
la percepcion visual. Para terminar el entorno debe ser legible, aun cuando se sabe que el
ambiente pueda verse afectado por el exceso de informacidn que presentan algunos edificios

0 entorno urbano.

Como dijo Oriol Bohigas, en su carta de agradecimiento al Premio RIBA del afio
1999:

“Para que el espacio urbano cumpla su cometido tiene que resolver dos
temas: la identidad y la legibilidad. (..) Hay que entender la ciudad no como un
sistema global, unitario, sino como una suma de pequefios sistemas relativamente
auténomos. En los casos de reconstruccion de la ciudad existente estos sistemas
autonomos pueden coincidir con los barrios tradicionales. En los casos de extension
o0 de nueva implantacion habra que determinar los nuevos limites fisicos y sociales.
(..) Pero no se trata sélo de la identidad del barrio, sino de la propia identidad
representativa de cada fragmento del espacio urbano, es decir de la coherencia de su

forma, su funcion, su imagen.”’(Bohigas, 1999).

En cuanto a legibilidad Bohigas nos dice que el espacio publico debe ser disefiado
para ser globalmente comprensible, de lo contrario el ciudadano se desplazara por un espacio
gue no le muestra su identidad y por lo mismo, predice itinerarios, a lo que la ciudad termina

por perder su capacidad de dar informar y de ser accesible.

“Para establecer un lenguaje comprensible, hay que reusar las palabras y la
sintaxis que el ciudadano ya ha asimilado gracias a la acumulacion y superposicion
de los diversos términos de una gramatica tradicional. No se trata de reproducir
textualmente las morfologias histdricas sino de reinterpretar aquello que hay de
legible. (..) Se trata de analizar, por ejemplo, cuales son los valores que atraen al

centro de las plazas, cual es el poder plurifuncional de una calle alineada con
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comercios, cuales son las dimensiones que han permitido el establecimiento de las

tipologias mas frecuentes. ” (Bohigas, 1999).

7.1.6.3 Recursos Wayfinding

7.1.6.3.1 Analitico

Este recurso permite plantear procedimientos para el disefio y técnicas para la orientacion en
el espacio, en base a conocimientos obtenidos previamente, los cuales seran analizados y

permitiran un intercambio entre los recursos para potenciar el proyecto a realizar.

Para ello se explicard brevemente los medios por los cuales se obtiene la informacion

para este recurso.
a) Estudio de campo:

Este recurso basico se utiliza para estudiar las circunstancias particulares que
caracterizan al contexto. Facilitando el trabajo como estadisticas, notas, grabaciones de
entrevistas, material audiovisual, imagenes, entre otros. Para reunir esta informacion se
utilizan dos métodos el primero, “Método Secuencial por Itinerarios” y el segundo, “Método

Sintético por Escenarios Ambientales”.

El “Método Secuencial por Itinerarios”, el cual se dedica a obtener la informacion en
base a los trayectos que los usuarios deberian optar para desplazarse. Este método va guiado
Unicamente por lo visual; ya que, para la toma de decisiones sobre qué direccion tomar, las
personas se identifican con los elementos y/o recursos ambientales para la orientacion
espacial. Ademas, el investigador encargado de observar a los individuos desenvolverse, se
considera como un individuo mas que se conduce por el medio, analizando en qué elementos
del entorno la persona muestra interés y de qué manera lo exploran y asi poder encontrar
posibles carencias en el disefio, aportando también su experiencia en la investigacion para la

creacion de “mapas cognitivos”.
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Por otro lado, el “Método Sintético por Escenarios Ambientales”. En este método, el
técnico explora los distintos medios para obtener la informacion de como se compone el lugar

y la experiencia en cada visita. Es una operacion externa y metodica.
b) Secuencia de decisiones-acciones:

Basado en los andlisis obtenidos se detecta los puntos de incertidumbre y lo que
sucede en cada uno de ellos, considerandose una herramienta operativa que proporciona

informacidn relacionada a la planimetria del lugar.
c) Exploracién espacial:

esta técnica de exploracion visual aplicado al andlisis de la imagen, ha llevado a ser
considerado en el disefio desde paginas web hasta el merchandising de como ubicar las
gondolas, vitrinas y cdmaras de productos congelados en los supermercados para llamar la
atencion del cliente en este caso y finalmente adquiera el producto. Es por ello que esta
técnica se basa en el estudio del seguimiento del movimiento ocular cuando estos se
encuentran observando un producto, evaluando y pudiendo obtener la exploracion desde el
inicio al término, el tiempo de duracion observando un mismo punto como también el cambio
de direccion hacia otro producto u elemento en el caso de que se observe un entorno. El
resultado es un mapa cualitativo; es decir, un escenario compuesto por zonas de colores en las

cuales se perciben los elementos mas llamativos como los que no.

Como se puede observar, este tipo de herramienta es de gran utilidad para influir en el
disefio, en la concepcion del espacio o en caso de que ya existiese, identificar sus puntos

débiles para potenciarlos.
d) Mapas cognitivos:

Este método permite conocer la forma que tiene de configurarse un conjunto de
individuos referente a un sitio, y para obtener informacién topolégica del medio. Estos mapas
Unicamente se ubican en el cerebro de cada persona, por lo que, el inico medio para obtener
la informacion es a través de la representacion gréfica, entrevistas, maquetas. EI recurso mas
facil de usar son los dibujos elaborados por los entrevistados, los cuales presentan croquis

para la ubicacion de las areas interiores de un inmueble.
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7.1.6.3.2 Recursos Proyectuales

Procedimientos mas utilizados para el planteamiento del disefio de un proyecto con el método
del “Wayfinding”.

a) Color

El color tiene la propiedad de ser percibido sin la necesidad de ser ilustrado, a
diferencia de los que, si lo requieren como un plano, ya sea, al entrar a cualquier espacio o
ambiente que a su vez presente caracteristicas wayfinding; siendo este un elemento visual de
vital importancia a la hora de configurar un espacio en elementos pictogréaficos y tipogréficos,

por su capacidad de percepcion.

Asimismo, el contraste ayuda a completar la figura — fondo, captando correctamente
el entorno en interaccion con el medio. Este se mide a través de una ecuacion que se encarga
de medir la modulacion de contraste entre dos colores contiguos, a fin de confirmar si su

combinacion es eficiente y evita problemas en la visual de la figura-fondo.

Es una caracteristica especial del wayfinding, pues es el color lo que identifica
primero nuestro cerebro, por otro lado, cabe sefialar que una persona con limitada capacidad

visual no podra reconocer un texto, pero si el color de fondo que lo acompafia.
b) Tipografia:

Esta es una de las bases para el desarrollo de un sistema de orientacion. Ademas de
ser importante ya que, sirve como medio para expresar informacién textual, numérica y/o
simbolos. De usos diversos, se establece en tres sistemas cada uno con sus respectivos
métodos de desarrollo y area perceptiva; el primero, caracteres impresos; el segundo,
caracteres en alto relieve y el tercero, caracteres braille. La legibilidad y el tamafio de los
elementos también son de vital importancia para expresar correctamente la informacion desde

el tipo de letra hasta el uso de mindsculas o espaciado.

Dentro de la accesibilidad cognitiva es muy importante la seleccion de la tipografia
para una clara lectura y visualizacion. Esta se puede emplear de manera impresa y en alto

relieve.

64



¢) Nomenclatura de textos:

Se refiere a la informacidn presentada de forma homogénea sea clara al igual que las
instrucciones de orientacion. Esta informacion debe ser clara desde los comienzos de un
proyecto y estar en constante coordinacién con el personal a cargo. Para ello la fundacion
ONCE y COAM comentan que se deben considerar siete criterios para la composicion del

espacio:

1. Consistencia: se utiliza una sola palabra para el mismo significado y se debe evitar

sinébnimos.

2. Léxico comun y comprensible: utilizar palabras comprensibles por los usuarios,

evitando usar términos técnicos, jergas, abreviaturas.

3. Estructura del lenguaje logica y sencilla: palabras cortas de facil pronunciacion,
declaraciones simples, directas y afirmativas.

4. Signos ortograficos: Numeros en cifras, no en letra y de mayor tamafo, por ejemplo,

para ubicar niveles o zonas de un edificio.

5. Vinculo entre palabras y pictogramas: evitar pictogramas sin un referente, més cuando
estos se encuentran en un color de significado codificado (rojo = emergencia).

6. Vocabulario Adaptado: los edificios segin su actividad, pueden tener una manera
especifica de nombrar sus usos, personal, etc. Por ejemplo, en los hoteles: “cliente”;
en los hospitales o clinicas: “paciente”, etc. Como también hay denominaciones

universales: Ascensor, Escalera, Informacion, Recepcion, etc.

7. Relacion ldgica entre espacio y nomenclatura: por ejemplo, colocar en algun espacio

zona A, cuando es mejor zona derecha en los casos que asi se presente.
(Fundacion ONCE & Fundacion Arquitectura COAM, 2011)

Estos deben ser claros y concisos en alto relieve y pueden formar parte de los mapas

cognitivos o planos hapticos.

d) Lectura perceptiva:
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Esta es un elemento vital para la legibilidad de los textos; ya que, en sistemas de
orientacion espacial la distancia de lectura en conjunto con el contraste resulta esencial para
las personas con baja vision y de edad avanzada. La agudeza visual se encuentra relacionada
con la distancia en la que se ubica un objeto y el tamafio que deberia tener este para ser
visible. Dependiendo de diversos componentes, entre los cuales resalta la discapacidad que
pudiera presentar cualquier persona como la edad. Para medir los valores se ha establecido

utilizar valores “AV” siendo estos:
AV 1,0 Vision normal
AV 0,5 Limite maximo de perdida para conduccién de vehiculos
AV 0,1 Limite maximo de perdida para ingreso en la ONCE
AV 0,05 Proxima a la pérdida de vision casi total
(Fundacion ONCE & Fundacién Arquitectura COAM, 2011)
e) La pictografia:

El pictograma, se trata de un signo gréafico que se representa a traves signos visuales,
en los cuales muchas veces terminan por complementar o sustituir descripciones otorgandoles
la personalidad que les hace falta. Considerado un componente vital para aquellos individuos
discapacitados, por lo cual el disefiador debe utilizar simbolos que resulten de captacién
instantanea, cultura neutral (sin dafiar creencias o sentimientos), de forma simple, con
configuracion regulada y resistente al deterioro visual. Asimismo, el pictograma presenta sus

tipologias, las cuales son:

e Direccional: la flecha como orientacion principal, determina la direccion y sentido del

recorrido.

e Identificativos: estos se producen al referenciar objetos, lugares y acciones,
entendidos por criterios de uso y funcionalidad. Por lo tanto, es esencial describirlos

determinadamente de manera que, su exploracion se habitual entre los usuarios.

(Fundacion ONCE & Fundacién Arquitectura COAM, 2011)
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f) Planimetria:

Hoy en dia, en ambito urbano, es comun encontrarse con elementos de orientacion

que utilicen los planos los cuales varian de acuerdo a su uso planos de mano y planos fijos.

Se sabe que la planimetria requiere conocimiento y practica al tratarse de un sistema
codificado de imagen espacial por lo que, si se presentan problemas para comprender la
planimetria no esta relacionado con la formaciéon cultural, sino con la informacion
bidimensional del plano y la percepcion (tridimensional y temporal) de la realidad. Otro
problema se genera en el disefio, ya que muchas veces se presenta una sobrecarga cognitiva

de la informacidn, para evitar esto se debe evaluar la lectura en los usuarios.

Ademas de verificar que la informacién sea concisa y esquematica. Se recomienda
que en espacios interiores el plano se represente Unicamente el espacio visible por el usuario
en sus desplazamientos. Eliminando de la imagen aquella informacion que pueda generar

confusiones en la lectura.
A continuacion, se explicara brevemente tres tipos de variables de planos:

e Los planos de ubicacion: como su propio nombre lo dice, son aquellos que indican la
ubicacion del observador en el plano. Este debe cumplir con criterio de
correspondencia espacial y doble sistema de referencia. Ademas de utilizar listados

con llamadas numéricas para la ubicacion de las dependencias.

e Los planos contextuales: son aquellos que requieren mayor esfuerzo para su
comprension; como también, conocimiento previo del ambito al que describen.
Ejemplos de este tipo son planos de gran campo territorial: conjuntos universitarios,

hospitales, clinicas, residencias, etc.

e Los planos esquematicos: estos planos se realizan de forma breve y habitual sin tener
una relacion con el medio que describen. Ejemplo: redes de transporte metropolitano

(metro, ferrocarril, autopistas).
(Fundacion ONCE & Fundacion Arquitectura COAM, 2011)

Por ultimo, como recursos proyectuales se encuentran los recursos hapticos y la
sefializacion Podo-tactil, los cuales ya han sido explicados anteriormente en el punto de

sistema de ensefianza y comunicacion.
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7.1.7 Diseiio Universal para el Aprendizaje (DUA)

Esta metodologia comprende la relacion entre el docente y el alumnado a través de diferentes
estrategias para mantener su interés y motivacion. El objetivo de esta manera de ensefiar es

tomar en cuenta la diversidad de los alumnos y finalmente incluirlos en el aula.

Emma Carpio en su articulo “Disefio universal para el aprendizaje: un acercamiento

hacia el Arte” menciona:

“Hoy, mas que hablar de la enserianza, es decir, del pensar desde el docente
hacia el estudiante, se habla desde el estudiante y su desarrollo continuo, en su
diversidad de estilos de aprendizaje y capacidades, privilegiando la naturaleza
social, econdmica, fisica y emocional del mismo; una educacién para la diversidad,

para la inclusion, para todos.” (Carpio Morén, 2019)

La DUA propone tres principios:

7.1.7.1 Reconocimiento o representacion

¢ Qué aprender?: Este principio se encuentra relacionado a la manera en como se presenta
la informacidn y conocimientos, ya que estd demostrado que no todos procesamos la
informacion recibida del mismo modo, por ello el docente debera apoyarse en diferentes
soportes y/o formatos distintos teniendo en cuenta la capacidad de percepcion y

comprension.

7.1.7.2 Motivacion

¢Por qué aprender?: En este segundo principio el profesor deberd buscar diferentes
opciones que permitan motivar al alumnado ademas de mantener su compromiso y
cooperacion, ya que a algunos alumnos les motiva el aprender en grupo; mientras que,
otros alumnos se inclinan por la forma individual; también a unas les llama lo moderno o

innovador y otras lo nuevo les puede generar inseguridad y aprenden siguiendo rutinas.

68



7.1.7.3 Accion y expresion

¢ Como aprender?: Es aqui donde el alumnado tiene que demostrar lo aprendido, segun el
disefio universal para el aprendizaje, existen varias maneras de expresar lo estudiado, ya
que cada alumno que presente barreras procedentes de un conocimiento incompleto de la
lengua, le sea mejor expresarse oralmente a diferencia de forma escrita. Es por ello que
esta metodologia de ensefianza plantea que se consideren diferentes opciones para
expresar lo aprendido. (INSPIRACTICS)

En base a estos principios es importante hacer hincapié que se deben aplicar de
acuerdo a las caracteristicas territoriales, entorno, zona, habitat, etc. Como también
considerar las cualidades de cada persona, sus habilidades cognitivas, sociales, su modo de

comunicarse y/o costumbres.

Debido a la flexibilidad que presenta esta metodologia, en la cual se obtiene la
participacion de todos y de acuerdo a eso se aplican estrategias, generara el fortalecimiento
de diferentes aspectos formativos del alumnado, ademas que esta metodologia favorece la
necesidad de generar espacios mas interactivos en el que se promueva salir de lo regular y

explorar.

Es por ello que el aula exterior a plantear fuera del aula regular va a otorgar la
posibilidad del aprendizaje con experiencias compartidas y una estrategia donde la

participacion es de todos los estudiantes.

7.1.8 Desarrollo Centrado en el Usuario (DSU)

Asi como el DUA (Disefio Universal para el Aprendizaje) existe el DCU (Disefio Centrado
en el Usuario), la cual es otra metodologia que se centra en las necesidades de los usuarios a

través de diferentes fases del desarrollo.

Como su propio nombre lo dice, el disefio centrado en el usuario implica tener en
cuenta al usuario en todo el proceso de desarrollo, su objetivo principal es crear un producto
al cual le resulte de gran utilidad y cumpla con las necesidades o requerimientos al tipo de
usuario que se considerd desde un inicio. Es por ello que esta metodologia al igual que las
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anteriores, parte de un procedimiento y cada etapa es fundamental para saber cobmo planificar

y qué hacer en todo momento.

En primer lugar, se comenzard con la investigacion y analisis del usuario, para
conocer a las personas que daran uso a nuestro producto en este caso, El Centro educativo,
esta etapa nos permite conocer sus necesidades, limitaciones y propositos.

En segundo lugar, se encuentra la definicidn a partir de la cual se obtiene el resumen
de la investigacion y permite tomar un punto de partida para el disefio. Estas dos primeras
etapas se complementan y se llevan a cabo de manera iterativa, es decir, ponen en practica la
creacion del producto, prueban y en base a eso refinan y/o mejoran posibles errores hasta

quedar con un planteamiento bueno.

Finalmente, la Gltima etapa estd compuesta por la generacion y evaluacion, las cuales
se llevan a cabo principalmente de manera iterativa y es donde se toman en cuenta los
perfiles, personas, escenarios para llegar a plantear el disefio conceptual, en este se plasma en
prototipos que van evolucionando a medida que se van evaluando los disefios. Como se
comento anteriormente, la finalidad de ese proceso es cubrir con las necesidades, ambiciones
y romper barreras que puedan presentar los usuarios, para conseguir en ellos la satisfaccion y
ellos a su vez, eficiencia y productividad. Asimismo, el incluir esta metodologia dentro de
cualquier proyecto, ayuda a reducir costos relacionados al soporte, formacion y

mantenimiento. (Universitat Oberta de Catalunya)

7.1.9 Teorias de la percepcion

7.1.9.1 Sensacién y percepcion

Una de las ideas que defendia el filésofo y médico, John Locke (1632 — 1704), era que el ser
humano nacia sin conocimiento alguno y todo lo que aprendia era a través de los sentidos. El
hombre se generaba su propio conocimiento. Locke, lo definia como que la mente del hombre

al momento de nacer era como una “tabula rasa”, es decir como una pagina en blanco.

Considerando la vista como el principal sentido, realizaban experimentos en los que

controlaban lo que la persona veia, sin embargo, concluyeron que el para “sentir” el espacio
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no bastaba con los sentidos mismos; de alguna manera la propia persona terminaba de

procesar la informacion que recibia para poder entender su alrededor.

Actualmente, el consenso sobre la percepcion es que lo percibido no es definido por
completo por los sentidos; la percepcién depende de la experiencia humana, y puede ser

distinta para cada persona.

“La percepcion va mas alla de los estimulos y esta superpuesta a las sensaciones.”

(Gibson, 1974)

7.1.9.2 Nativismo y empiricismo

Filosofos britanicos y psicologos experimentales comenzaron plantear dos teorias que se
oponian, una de ellas planteaba que la percepcion no debia ser algo innato; que tenia una
explicacion mas cientifica, de alguna manera el espacio visual tenia que ser aprendido. A esta

corriente se le denomino “Empirismo”.

Por otro lado, los que consideraban que en algin de nivel de nuestra conciencia el
entendimiento del espacio visual debia ser innato; una caracteristica innata de la mente. A

este concepto se le llamo “Nativismo”.

Entre en el silo XVIII y XIX, los grandes descubrimientos de Issac Newton sobre la
gravedad, tuvo un gran impacto en la época; y la psicologia no fue la excepcion. Para el
analisis de la percepcion del espacio en ambas teorias, se determinaron conceptos

geomeétricos:
e Extensibilidad: el espacio en dos dimensiones.
e Ubicacion: la localizacion de los puntos, en coordenadas x e y de la geometria.
e Forma: corresponden a las formas geométricas.

e Profundidad o distancia: hace referencia a la tercera dimension del espacio.

Los empiristas explicaban estos elementos del espacio visual de la siguiente manera:
a) Extensibilidad y ubicacion:
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Los psicologos sostenian que el campo visual estd conformado de puntos, que tenian

un color, y estos al tener una ubicacion, podian percibirse.

Ademas, para entender el campo visual plantearon la teoria de los “signos locales”, lo
cuales eran estos signos los que determinaban la ubicacion de los puntos. Los signos se
aprendian cuando el ojo fijaba esos puntos y lograba su ubicacion.

b) Forma:

La percepcion de los objetos tenia dos componentes, los cuales eran su forma
geométrica en dos dimensiones y su forma tridimensional. De esta manera la forma podia ser
la informacion que ingresaba por la retina y el hombre con la experiencia le daba un
significado, asimismo, podia observar un objeto y abstraerlo en una forma en dos

dimensiones; por ejemplo, el dibujo de un cuadrado podia ser visto como una caja.

“Asi, la palabra forma paso a significar primordialmente forma proyectada o,

mads especificamente, la forma proyectada en que el objeto es visto comunmente.”

(Gibson, 1974)
c) Profundidad y distancia

El hombre por conocimiento o por naturaleza tiene la percepcion de un mundo

tridimensional, la pregunta que se hacian los psicélogos era el cémo.

A principios del siglo XVI11, los psic6logos planteaban la teoria que ambos ojos tenian
una linea de vision y que fijaban un mismo punto objetivo que se volvia nitido, y con un
proceso mental que denominaron “inferencia inconsciente” podia interpretar toda la
informacion para determinar la distancia. Luego, a la teoria le sumaron la idea de la sensacion

de ajuste, que consiste en colocar en foco el punto de fijacion.

Afos después, en 1833, el cientifico britanico Charles Wheatstone (1802 - 1875),
invento el “estereoscopio”, el cual daba una nueva manera de interpretar y experimentar la
profundidad visual. La teoria de Wheatstone, la cual comprobd con su invento, consistia en
que la profundidad visual se basaba en la confluencia entre las dos imagenes disimiles que

obtenian los ojos.

El estereoscopio proyectaba dos imagenes distintas, una para cada ojo, con lo cual se
podia probar la teoria que la disparidad de las iméagenes, producia la percepcion de
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profundidad. Hasta el dia de hoy es la teoria mas convincente sobre el tema, ya deja abierta la

posibilidad de experimentar, lo cual las demas teorias no los permitian.

7.1.9.3 Teoria de la Gestalt

A principios del siglo XX, se desarrolla esta teoria por parte de los psicélogos Wolfgang
Kohler, Kurt Koffka y Max Wertheimer, en la cual se planteaba la interrogante de cémo

somos capaces de percibir las formas visuales.

La teoria defendia, en base a experimentos realizados, la idea que nuestra percepcion
de las formas se trataba de un proceso de “organizacion sensorial”, de alguna manera
intuitiva; este proceso ocurria en el cerebro. El observador tenia la tendencia de darle a las
iméagenes caracteristicas que no necesariamente eran la realidad, o completaba en su mente lo

que estaba viendo e incluso le podia dar un significado. (Gibson, 1974)

Las teorias sobre la percepcion mencionadas son desde el punto de vista de la
psicologia, maneras de entender como los sentidos nos proporcionan la informacién que
luego nosotros la interpretamos y le damos un significado. Por otro lado, la percepcién de la
arquitectura se entiende como las sensaciones que se generan dentro de un espacio; lo que

genera los materiales, la luz, la proporcion del espacio, los sonidos, etc.

7.1.10 Percepcion en la arquitectura

En este punto se presentara los analisis y puntos de vista de tres arquitectos, sobre la
percepcion en la arquitectura. Se presentaran los conceptos usados por ellos y nos ayudara a

poder entender mejor nuestro anlisis de la percepcion.

7.1.10.1 Cuestién de percepcion

Steven Holl en su libro “Cuestiones de percepcion: Fenomenologia de la arquitectura”,
empieza con la siguiente pregunta: “;Somos capaces de entrever la palabra en la forma
construida?”, a lo que €l responde que si lo que se procura es que la arquitectura comunique

mas alla del estado fisico en el que se encuentra entonces su significado como espacio debera
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considerarse dentro del lenguaje. Por lo cual el espacio deberia presentar un lenguaje tanto
exterior como interior, sabiendo que las palabras no pueden reemplazar las experiencias que

la arquitectura pueda dar de modo fisico o sensorial.

Holl también comenta que debemos contar con un conocimiento de nuestra existencia
Unica y propia; ya que, eso nos permitira desarrollar nuestra sensibilidad y experiencia y, por
lo tanto, un conocimiento de la percepcion. Como se sabe, a medida que evoluciona nuestro
mundo, la tecnologia lo hace también y al estar nosotros en un espacio en el cual nos rodean

aparatos, ¢podemos desarrollar nuestra conciencia perceptiva?

La arquitectura nos inspira y transforma en nuestra vida cotidiana, sin darnos cuenta
prestamos atencién a lo que esta visible en nuestro alrededor, aunque a veces el pasar del
tiempo, algun olor en particular, la luz, la cual cambia con el movimiento, la sombra, el color,
el cual es perceptible de diferente manera debido a la luz artificial o natural; como también
por la intensidad de la misma y el grado de opacidad o transparencia, la forma, el sonido que
pueden producir los ecos, texturas, materiales, el cambio de escalas y hasta el mas minimo
detalle nos atrae y desarrolla nuestras percepciones sensoriales. Pero es en las intenciones que
subyacen las cuestiones de la percepcion arquitectonica, esta relacion entre intencion y
fendmeno, es similar a la que se encuentra entre el pensamiento y el sentimiento, donde la
arquitectura realza la experiencia fenomenica a través de la estimulacion de las percepciones

generando un significado para el lugar donde se encuentre la persona.

Como se menciond antes, la experiencia no se basa solamente en los hechos que
pueda haber en un lugar, sino también de lo que surge a partir de cada espacio, cada uno con
una materialidad distinta como también lo que pueda aportar cada detalle presente.
Considerandose cada una de las caracteristicas como Holl lo determina un “continuum

experiencial”.

“Prestar atencion a las propiedades fenoménicas de transformacion de la luz
teniendo en cuenta el material puede ofrecernos las herramientas poeéticas para
fabricar espacios de percepciones estimulantes. (...) Cuando se pone de manifiesto la
materialidad de los detalles que forman un espacio arquitectonico, se abre el reino
haptico. La experiencia sensorial se intensifica; las dimensiones psicologicas entran

en juego. (...) La circunstancia del lugar y la idea de las anteriores ‘zonas
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fenoménicas” operan como una multitud de partes, planteando la cuestion de un todo
que sea mas sustancial que cualquiera de sus componentes. (...) Al mismo tiempo que
se desarrollan dimensiones de experiencia y percepcion dentro del proceso de disefio,

los ajustes constantes buscan un balance entre idea y fenomenos.” (Holl, 2011)

Asimismo, el autor nos menciona que el siglo XXI, plantea un tipo de arquitectura en
el cual ya no prima lo historico, sino la tendencia por incrementar el tamafio y enfocarse por
lo abstracto generando que edificios de oficinas presenten caracteristicas similares a las de un
edificio de vivienda, homogeneizando la arquitectura, y promoviendo un método donde no
haya un pensamiento sino una repeticiéon sin espiritu. Por lo que, nos invita a rechazar el
comercialismo y promover el campo intelectual para que haya una relacion con el campo de

la experiencia y los fendmenos y no desaparezca el alma de la arquitectura.

Como se ha podido observar la teoria que el autor nos presenta es necesario
considerar en los planteamientos arquitectonicos, las llamadas experiencias que surgen en
cada espacio en base a las percepciones. Por lo tanto, nuestro proyecto de Centro Educativo
debera tener en cuenta la luz como caracteristica principal; el autor Rasmussen en su libro
sobre “La Experiencia de la Arquitectura” nos habla un poco sobre la configuracion de la luz
en un aula de clases, en este caso de Inglaterra aunque las caracteristicas que menciona son
similares a la configuracion de un aula en nuestro pais, en el cual las aulas presentan una fila
de ventanas en una pared principal y se complementan en la parte opuesta con otra fila de
ventanas altas, la razon por la que las ventanas se colocan asi es la ventilacion cruzada. A esta

solucion Rasmussen menciona;

“Desde el punto de vista de la iluminaciOn no es buena solucion. Las ventanas
altas en una pared trasera no dan luz a esa pared ni a la zona de la habitacion mas
proxima a ella, que se convierte asi en la parte mas oscura. (...) Una luz mds o menos
concentrada -es decir, una luz procedente de uno o varios focos que cae en la misma
direccion- es la mejor para ver la forma y la textura. Al mismo tiempo, esta luz

enfatiza el cardcter cerrado de una sala.” (Rasmussen, 2007)

Por otro lado, en cuanto al color nos menciona que este es considerado un simbolo y
que a la actualidad se utiliza de muchas maneras a las que ya estamos acostumbrados a

observar como son las sefiales y advertencias o para los uniformes escolares o de alguna
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profesion, por lo que podemos decir que los colores tienen significados y en algunos casos
especiales para situaciones concretas, asociamos los colores con caracteristicas femeninas o
masculinas. En base a esto en nuestro Centro Educativo, se determinard una gama de colores
que puedan indicar las funciones de cada espacio en el proyecto para enfatizar la forma o

elementos.

Asimismo, el autor de “La Experiencia de la Arquitectura”, nos habla del sonido en el
cual coloca de ejemplo una habitacion en el que el usuario dice que le parece un espacio frio
y serio. Esa reaccion puede deberse a que hay una antipatia natural hacia los materiales y las
formas, en este caso es algo que sentimos; como también, a que los colores que presenta son
frios, que se relaciona con lo que vemos; por Ultimo, puede deberse a la acUstica que presenta

es dura y, por lo tanto, hay reverberacion, en este caso se relaciona con lo que oimos.

“Rara vez somos conscientes de todo lo que podemos oir. Tenemos una
impresion total del objeto que estamos mirando y no pensamos en los distintos
sentidos que han contribuido a crear esa impresion. (...) las bovedas y, sobre todo,
las cupulas son muy eficaces para la acustica. Una cupula puede reverberar con

mucha potencia y crear centros especiales de sonido” (Rasmussen, 2007)

Finalmente, en nuestro proyecto se considerara como se podria absorber el sonido
para no generar o mejor dicho reducir la reverberacién, con la finalidad de no confundir a los

alumnos invidentes.

7.1.10.2 Atmosferas

El arquitecto Peter Zumthor en su libro “Atmosferas: Entornos arquitectonicos — Las cosas a
mi alrededor”; el cual recoge una de sus conferencias, plantea la forma en como €l siente la
arquitectura, como a €l lo conmueve un edificio. Se hace la pregunta de como proyectar un

espacio que lo llegue a emocionar.

Eso que lo conmueve de un edificio lo define como la “atmosfera”, y lo compara
como la primera impresion que uno siente una persona al conocer otra. El arquitecto da una

lista de nueve cosas que lo pueden conmover de un edificio.
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7.1.10.2.1 El cuerpo de la arquitectura

Zumthor, en este punto lo define de manera literal, es decir, se refiere al cuerpo del edificio.

La unién de partes para formar una anatomia.

7.1.10.2.2 La Consonancia de los Materiales

Se refiere a la armonia que genera al combinar unos materiales con otros, lo cual producen

caracteristicas Unicas; ademas, que un material posee muchas posibilidades.

7.1.10.2.3 El sonido del espacio

Como tercer punto, estd el sonido que se produce en un espacio que esta directamente
relacionado con los materiales que componen ese espacio, su uso, el viento, y todo lo que

pueda generar un sonido en el ambiente.

7.1.10.2.4 La temperatura del espacio

En este punto, Zumthor hace referencia en que los materiales son los que generan la

temperatura ideal, creando un confort que ayuda a la experiencia del ambiente.

7.1.10.2.5 Las cosas a mi alrededor

Lo explica como la manera armdnica de coexistencia entre las cosas que ocupan un espacio
en un edificio; es decir, libros, una mesa, adornos, etc. Cosas que no dependen
necesariamente del arquitecto, sino, que a él lo ayudaba a imaginar codmo podia ser ese

espacio en un futuro.

7.1.10.2.6 Entre el sosiego y la seduccion
Estos dos términos lo definen como la forma en la que la persona se desplaza dentro del

edificio; es decir, Zumthor explica que el edificio debe “seducirte” para recorrerlo de manera
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libre; por otro lado, hay otros casos en los que el espacio necesita ser recorrido con mayor

calma o “sociego”.

7.1.10.2.7 La tension entre el interior y el exterior

Esta dicotomia se expresa en lo que el edificio quiere mostrar hacia afuera y lo que quiere
ocultar hacia adentro; es decir, establecer un vinculo entre los espacios privados y los
publicos.

7.1.10.2.8 Grados de intimidad

En este punto se refiere a la sensacién que genera la proporcion, masa y tamafio; entre el
espacio y la persona. Ademas, la relacién con las cosas que existen en el edificio, como

muros, puertas, ventanas, etc.

7.1.10.2.9 La luz sobre las cosas

El ultimo punto menciona a la luz como un elemento importante en el espacio, resaltando el
efecto que tiene sobre ciertos materiales haciendo que cobren mayor protagonismo. Hace
referencia a que la luz natural es lo que emociona mas que la luz artificial. (Zumthor, 2006)

Conociendo los nueve conceptos sobre la arquitectura que destaca Zumthor, debemos
resaltar la importancia que se le da a los materiales que se usan en el espacio, y el efecto que
generan en el mismo. En el proyecto, la materialidad es un elemento muy importante ya que

puede ayudar a su facil identificacion y orientacion.

Ademas, resaltar también la relacion entre los espacios y como la arquitectura te invita
a recorrerlos y experimentarlos. Por ultimo, la relacién del edificio con su entorno, su
exterior, la cual deben conversar de manera amigable y directa; sin muros que encierren y

escondan el edificio por completo.
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7.1.10.3 Intenciones en Arquitectura

En este libro sobre las “Intenciones en Arquitectura”, el autor Christian Norberg-Schulz
presenta un analisis de varios fundamentos que intervienen en las teorias sobre arquitectura y
de qué manera una depende de otra, luego explica todos los conceptos que sirven como
medio para el cometido del edificio.

En primer lugar, nos habla sobre la importancia del juicio para con nuestra vida
cotidiana; ya que, esta es en base a la percepcion espontanea. Siendo la percepcion un canal
de informacion con el proposito de condicionar nuestro actuar. A través de la percepcion se
producen los fendmenos, los cuales estan condicionados a la observacion; es importante
agregar que si uno tiene una actitud buena o mala esta influira en el fendmeno; ya que todos
hemos comprobado que dependiendo de nuestra actitud varia la experiencia, es cierto que los
objetos existentes también producen experiencias, pero estas varian de acuerdo a la sociedad

0 cultura, para entender esto el autor nos dice:

“Los nifios que crecen en las ciudades y los nifios del campo tienen
experiencias diferentes con las cosas fisicas. Las intenciones que aprehendemos son
el resultado de un proceso de socializacion. Es imposible obtener un conocimiento
individual de todos los objetos de nuestro entorno, pero, en su lugar, podemos
recoger las experiencias de otros a través de los sistemas de simbolos. (...) La
socializacion tiene lugar principalmente a través de la imitacion y la identificacion.
La imitacién consiste en recoger elementos culturales como el conocimiento, las
creencias y los simbolos, mientras que la identificacion significa que llegamos a
entender y aceptar los valores transmitidos, es decir, que las expectativas y los
objetos designados por los signos son de diferente importancia.” (Norberg-Schulz,
2008)

Como se ha observado, el sistema de simbolos es un recurso imprescindible de
manera que se adapte a cada campo de objetos. Y un signo dentro del sistema de los objetos o
fendmenos adquiere una relacion por su significado. Es entonces que esto nos conlleva a la
comunicacion y la manera en como el individuo se comunica y transmite a otros permite

obtener informacion directa, y esta a su vez condiciona el comportamiento.
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Es asi que los fundamentos deberan tener una forma Idgica para alcanzar su fin. En
cuanto a la teoria sobre arquitectura, esta al desarrollarse no deberia reemplazar a la
experiencia directa y, por lo tanto, tampoco tomarla como un punto de partida. La teoria debe
estar basada en el conocimiento de las obras de arquitectura. Por lo tanto, se formulan
distintas teorias para llegar al punto del cometido del edificio en el cual el autor nos comenta
sobre la importancia de este para considerar las especialidades existentes como puntos de
partida, entre las cuales, se encuentra la luz, el sonido, el olor, el clima (temperatura,
humedad), las cosas (animales, personas, humo). Estos factores deben ser controlados; ya que
entablan una relacion del edificio con su entorno; sin embargo, con esto no quiere decir que
el arquitecto deba fijarse en las condiciones climaticas del lugar, sino mas bien preocuparse
por la funcionalidad, “el cometido del edificio”, cuestionarse e investigar si los materiales
con los que se construird son capaces de aislar el frio, crearan espacios libres de acustica o

humedad.
Para ello, Norberg-Schulz menciona:

“Podemos estudia también el control fisico como un “intercambio de
energias”. Para ello, introduciremos los conceptos “filtro”, “conector”, “barrera” y
“conmutador”. Una pared actua como filtro ante el calor y frio, y como barrera ante
la luz. Las puertas y las ventanas tienen caracter de conmutadores, porque pueden
separar o conectar a voluntad. Definimos, en general, un ‘“conector” como un
mecanismo para establecer una conexion fisica directa, un “filtro” como un medio

para realizar una conexion indirecta, un ‘“‘conmutador” como un conector de

regulacion y una “barrera” como elemento de separacion.” (Norberg-Schulz, 2008)

Se sabe que toda accion requiere de un espacio determinado y que todo edificio se
encuentra determinado por las acciones; por lo que, en cada espacio del edificio se encontrara
un determinado ndmero de personas de acuerdo a la nacion, pero los cometidos no
determinan solamente las dimensiones del espacio; de igual manera lo hace la forma. Esto
quiere decir, que ciertas funciones requeriran espacios de acciones conectadas; por ejemplo,
en un colegio, las aulas suelen estar continuas en un area donde se requiere cierto aislamiento
para permitir la concentracion y el estudio; mientras que, las areas de recreacion, el salon de

deportes, la cafeteria, etc. Se encuentran conectadas por presentar caracteristicas similares de
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accion, asi considerando estas conexiones se van creando ramificaciones, las cuales

terminaran por definir el marco funcional.

Finalmente, sobre el marco funcional, el autor nos habla sobre la estructura de
acciones el cual estaria representado por las caracteristicas espaciales, topologicas y
dindamicas. A las que nombra y describe en tres caracteristicas, la primera son las hileras
siendo estas las que se realizan de manera lineal colocando de ejemplo cuando se realiza el
via crucis en semana santa hacemos el recorrido pasando por cada estacion; en segundo lugar,
las acciones ramificadas, aquellas que se deben realizar dentro un area, pero sin la necesidad
de que se interrelacionen, de ejemplo coloca un centro comercial en el cual las tiendas no
presentan un orden y por ultimo, las agrupadas, se trata de una organizacion donde el caracter
y situacion se encuentran determinados con precision, refiriéndose a las viviendas. (Norberg-
Schulz, 2008)

Anteriormente, se menciond sobre la relacion entre el control fisico y las acciones, las
cuales se encuentran determinadas por las condiciones sociales generando la funcion de un
edificio. En consecuencia, la iluminacién, la textura y color representan elementos que
configuran la forma. Por ejemplo, un elemento con el espacio se crea a partir del tratamiento
de las paredes, aberturas (verticales u horizontales), alturas y si estos se unen en un punto
generando limites. Asi también, un elemento con la superficie se encuentra definido con las
caracteristicas que presente una superficie en este caso puede representarse con la fachada de

un edificio con ciertos relieves o perforaciones, de manera que se lea una figura — fondo.

Para finalizar, queda mencionar que la arquitectura realiza un cometido muy
importante del entorno, ademas por ser un instrumento vital para la vida de los individuos; ya
que comprende un sistema de simbolos el cual deberd mantenerse existente para que este
conocimiento se vaya adaptando a cada generacion y asi haya una preparacion para la

arquitectura con todos los fundamentos ya explicados.

7.2 Base conceptual

El disefio del proyecto debe estar pensado en cubrir las necesidades de los estudiantes, las

cuales no son solamente que puedan recorrer el espacio sin ningun tipo de obstaculo; sino que
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el mismo edificio debe ser un instrumento para el desarrollo cognitivo, sensorial y social del

nifio con la incapacidad total o parcial de poder ver el entorno que lo rodea.

Asimismo, el colegio debe contar con espacios que alimenten una variedad de
percepciones, las cuales estén relacionadas a las teorias anteriormente mencionadas; como la
fenomenologia, Atmosferas y la teoria de Schulz. Estos espacios en su disefio multisensorial,
les dara las herramientas de aprendizaje al estudiante con discapacidad visual, para fortalecer

sus demas sentidos que lo ayude afrontar los desafios fuera de las aulas.

Por ultimo, la relacion del edificio con su entorno debe ser amigable y el edificio no
se convierta en una barrera urbana hacia el exterior; generando espacios de encuentro entre
las personas que habitan la zona, y asi el edificio dara un valor agregado a la ciudad. Ademas,
este espacio donde se genere esta relacion con la comunidad podra aportar al aprendizaje del

estudiante, y fortalecera sus sentidos; mediante distintas texturas, aromas y sonidos.

7.3 Glosario de terminologia relevante

7.3.1 Terminologia de discapacidad

Segun la Clasificacion Internacional de las Deficiencias, Discapacidades y Minusvalias
(CIDDM) de la Organizacion Mundial de la Salud (OMS), Deficiencia es toda pérdida o
anormalidad, permanente o temporal, de una estructura o funcion psicoldgica, fisiologica o
anatomica. Incluye la existencia o aparicion de una anomalia, defecto o pérdida de una
extremidad, organo o estructura corporal, o un defecto en un sistema funcional o mecanismo

del cuerpo.

La deficiencia supone un trastorno organico, que produce una limitacién funcional
que se manifiesta objetivamente en la vida diaria. Se puede hablar de deficiencias fisicas,

sensoriales, psiquicas.

e Fisicas: Afectan a personas con problemas como amputaciones, malformaciones,
paralisis, pérdidas de movilidad o enfermedades crénicas, que impiden llevar una vida

normal o hacen necesario el uso de determinadas ayudas técnicas.
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e Sensoriales: Afectan a personas con problemas de visidn, audicién o lenguaje.

e Psiquicas: Afectan a personas con enfermedades o trastornos mentales, como quienes

padecen Sindrome de Down.
En Ocasiones la misma persona padece simultdneamente dos o més deficiencias.

(Asociacion de Ostomizados de Madrid, s.f.)

7.3.1.1 Discapacidad

Es toda restriccion o ausencia debida a una deficiencia, de la capacidad de realizar una
actividad en la forma o dentro del margen considerado normal para el ser humano. El cual
puede ser temporal o permanente, reversible o irreversible. Es una limitacion funcional,

consecuencia de una deficiencia, que se manifiesta en la vida cotidiana.

Las discapacidades pueden ser de tres tipos de movilidad o desplazamiento, de

relacion o conducta y de comunicacion.

En la actualidad, se esta redefiniendo el término discapacidad, como falta de
adecuacion entre la persona y su entorno, mas que como una consecuencia de la deficiencia

de las personas. (Asociacion de Ostomizados de Madrid, s.f.)

7.3.1.2 Minusvalia

La situacion desventajosa en que se encuentra una persona determinada, como consecuencia
de una deficiencia o discapacidad que limita, o impide, el cumplimiento de una funcion que

es normal para esa persona, segun la edad, sexo y los factores sociales y culturales.

Una persona es minusvalida cuando se le niegan las oportunidades de que se dispone
en general en la comunidad y que son necesarios para los elementos fundamentales de la

vida. (Asociacion de Ostomizados de Madrid, s.f.)
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7.3.1.3 Deficiencia Visual

Cuando se habla de deficiencia visual se refiere a las personas que con dificultad logran

percibir objetos a la distancia.

“En la mejor de las condiciones, algunas de ellas pueden leer la letra impresa
cuando esta es de suficiente tamafio y claridad, pero, generalmente, de forma més

lenta, con un considerable esfuerzo y utilizando ayudas especiales.

En otros casos, es la capacidad para identificar los objetos situados enfrente
(pérdida de la vision central) o, por el contrario, para detectarlos cuando se
encuentran a un lado, encima o debajo de los ojos (pérdida de vision periférica), la
que se ve afectada en estas personas.” (ONCE, s.f.)

7.3.2 Terminologia de educacion

7.3.2.1 Educacion bésica especial (EBE)

Segun la Ley General de Educacion, la EBE es la que atiende a nifios y adolescentes con
algin tipo de discapacidad que dificulte su aprendizaje, superdotados o con talentos

especificos; ademas, su enfoque es inclusivo.

7.3.2.2 Escuela

Segun la Real Academia Espafiola (RAE), Escuela es el establecimiento de ensefianza para

nifios y jovenes.

Pero segun el autor Brasilefio Paulo Freire escuela es, el lugar donde se hacen amigos,
no se trata solo de edificios, aulas, salas, pizarras, programas, horarios, conceptos...Y la
escuela sera cada vez mejor, en la medida en que cada uno se comporte como compariero,
amigo, hermano...Nada de ser como el bloque que forman las paredes, indiferente, frio, solo.
Importante en la escuela no es solo estudiar, no es sélo trabajar, es también crear lazos de
amistad, es unirse. Ahora bien, es 16gico...que en una escuela asi sea facil estudiar, trabajar,

crecer, hacer amigos, educarse, ser feliz.

84



7.3.2.3 Educacion inclusiva

La Educacién Inclusiva es una oportunidad que se estd dando en diferentes instituciones
educativas buscando un nuevo enfoque para mejorar la calidad de vida, a fin de evitar la
marginacion o discriminacion, de manera que, se promueva el trabajo en equipo, estimulando
a las personas a crecer y realizarse de acuerdo a sus intereses, necesidades, expectativas e

ilusiones.

Fundamentalmente promueve que las escuelas, en estrecha relacion con la familia,
preparen a todos los individuos para la vida, el empleo, la independencia y la participacién en
la comunidad. La Educacion Inclusiva supone la implementacion de estrategias y recursos de
apoyo que ayuden a las escuelas, maestros y padres de familia a enfrentar con éxito el reto
que implica hacer efectivo el derecho gue tienen todos los nifios, nifias y jévenes de acceder a
la educacion y beneficiarse de una ensefianza de calidad adecuada a sus necesidades
individuales de aprendizaje. (Ministerio de Educacion - Direccion General de Servicios
Educativos Especializados, 2010)
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7.4 Conclusiones parciales: Marco teorico

La arquitectura del centro educativo se considera indispensable para un buen desarrollo de los
nifos; ya que, el disefio debe ajustarse a las necesidades y generar espacios flexibles para una
mejor percepcién. Como se comentd anteriormente los espacios exteriores también juegan un
rol importante en el proyecto; estos no deben solo cumplir la funcion de ser un &rea de
recreacion o de area verde; sino también un area contigua al aula que cumpla la funcién de
aula en el exterior de manera que sea una forma diferente de aprender y estimular al alumno a

interactuar con su entorno.

Las distintas experiencias sensoriales que la arquitectura debe ofrecerle al estudiante,
lo ayudaran a su desarrollo integral, asi su capacidad de adaptarse al entorno que lo rodea se
dara de manera mas natural, a medida que vaya fortaleciendo sus sentidos. El uso de distintos

materiales, colores, manejo de la luz; seran las herramientas para poder lograr esto.

En cuanto a la arquitectura y accesibilidad pudimos ver los siete principios en los que
debe basarse el disefio para que sea apto para todos y los espacios que ya se encuentran
disefiados deberan adecuarse para estrechar las Illamadas hoy en dia barreras arquitectonicas.
Después se habld sobre la importancia de la sefializacion y sefialética para luego investigar
otros recursos favorezcan la circulacion del individuo en una determinada area. Por esta
razén, se consider6 explicar el Wayfinding, el cual se entendié como la orientacién usando el
criterio conveniente con cada proceso. De esta manera, aplicando estas herramienta; como
que el edificio sea de facil desplazamiento y comprension para el usuario, nuestro proyecto se
caracterizara por plantear un disefio arquitectonico mas accesible para las personas con

discapacidad; y en especial para un nifio con discapacidad visual.

Por otro lado, en cuanto a la percepcidén pudimos entender la manera en como las
cosas visibles a nuestro alrededor interfieren y desarrollan nuestras percepciones sensoriales;
como también con “La Experiencia de la Arquitectura” de Rasmussen pudimos entender
coémo la configuracion de algunos factores intervienen en la funcion del edificio, pero es en
las intenciones que subyacen las cuestiones de la percepcion arquitectonica lo cual nos lleva
al libro sobre intenciones de arquitectura, en el que la intencién se caracteriza porque la obra

arquitectonica se desarrolla de manera sintética. Es asi que, en el proyecto se debera plantear
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ambientes interiores y exteriores, con distintas experiencias sensoriales; las cuales provean de

distintas herramientas a los estudiantes para su desarrollo social, cognitivo y sensorial.

Como hemos podido observar es necesario conocer el sistema de simbolos de cada
campo de objetos, al igual que los signos porque estos dentro del sistema de los objetos
adquiere un significado, lo que conlleva a una comunicacién coherente recogiendo
experiencias de otros, e identificar y transmitir informacion terminando por imitar creencias,
conocimientos, simbolos lo que condiciona muchas veces nuestros comportamientos. Esto
junto con las especialidades, el control fisico y el marco funcional que ya comentamos se
encuentra representado por las caracteristicas espaciales, topoldgicas y dinamicas logran el
cometido de un edificio.

Es importante mencionar que para entender un poco sobre la teoria es necesario hacer
una investigacion y, por consiguiente, un analisis de los cometidos de otros edificios que
tengan relacion claramente con el cometido de nuestro proyecto en este caso un Centro
Educativo, para llegar a comprender las escalas, la composicion, las diversas soluciones
espaciales para plantear un correcto codigo de edificacion. El autor insiste en que debemos
tener una base historica de obras para entender como ha variado en los afios ademas de que se
deberia contar con una terminologia comun, para lo cual en este marco hemos tratado de
hacer que los términos sean los mas familiarizados y no limiten en cuanto a comprension y en
cuanto al analisis de obras en el siguiente marco veremos algunos casos, de los cuales su

analisis sirva para plasmar nuestro proyecto.

Con el objetivo de encontrar equidad en las metodologias de ensefianza entre los
colegios, hoy en dia se busca poder adaptar los materiales a los sistemas de aprendizaje para
un nifio con discapacidad visual, por ejemplo, sistema braille, material de audio, maquetas,
etc. Ademas, el personal a cargo del aprendizaje debe estar capacitado para poder atender las
necesidades que puedan presentar los nifios, del mismo modo que la metodologia estara

relacionada con las caracteristicas y el contexto de los alumnos.

Asimismo, la familia debe ser el principal soporte para el correcto desarrollo del nifio,
ya que seran los primeros a cargo de estimular sus habilidades cognitivas y motrices.

Ademas, acompafaran y reforzaran lo aprendido en el colegio.
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Finalmente, luego de analizar los distintos enfoques de la percepcion, psicoldgicos y
arquitectonicos, se debera aplicar al proyecto lo aprendido y asi el nifio podra desarrollar sus

capacidades cognitivas, sensoriales y sociales.
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CAPITULO IV: MARCO NORMATIVO

8.1 Estandares arquitectonicos

A continuacion, es en este marco se presentaran estandares generales de disefio para personas
con discapacidad, de las cuales se tomara lo mas resaltante para aplicarlo al disefio del centro

educativo.

En primer lugar, se presentaran generalidades de la norma técnica “Criterios de
Disefo para Locales Educativos de Educacion Especial” del Ministerio de Educacion, de la

cual se desprende los criterios basicos disefio para un centro educativo de esta categoria.

Luego, se abordard “Los 7 Principios del Disefio Universal” desarrollado por un
equipo de profesionales de distintas especialidades, liderados por el arquitecto Ronald Mace

en la Universidad Estatal de Carolina del Norte, en el afio 1997.

Finalmente, se expondra parte de los articulos mas relevantes para la presente
investigacion de la “Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad” de la

Organizacién de las Naciones Unidas.

8.1.1 Norma Técnica “Criterios de Disefio Para Locales Educativos de Educacion

Especial”

8.1.1.1 Terrenos

8.1.1.1.1 Area de influencia

Se debe tener en cuenta en el analisis el area de influencia del centro educativo para saber la

demanda de estudiantes.
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Tabla 7. Area de influencia

Inicial

Inicial

4 000
Primaria

Fuente: (Ministerio de Educacion, 2019) - Elaboracién propia

Ademas, la norma indica que se debe tener en cuenta los accesos al predio, el nimero
de habitantes en la zona, acceso a servicios basicos, el clima, la topografia e identificar otros

centros educativos especiales en la zona.

8.1.1.1.2 Area del terreno

El area del terreno debe estar directamente relacionada a la demanda de estudiantes
proyectadas. Ademas, se han determinado areas referenciales de terrenos, para PRITE Y
CEBE, en base al total de salas educativas o aulas; y la cantidad de pisos.

Tabla 8. Areas referenciales de terrenos para locales educativos PRITE

1 piso

- 660.00 410.00 360.00
- 830.00 450.00 390.00
- 1.360.00 820.00 660.00
- 1780.00 960.00 920.00

(1) El andlisis se ha realizado hasta un maximo de 9 salas educativas para el PRITE. Para

mayores cantidades de salas educativas es necesario realizar un nuevo analisis.

Fuente: (Ministerio de Educacion, 2019)
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Tabla 9. Areas referenciales de terrenos para locales educativos de los CEBE

Namero total de ~ Namero total de Areas de terrenos (m?)
aulas alumnos 1 piso 2 pisos
3 22 1 250.00 1 100.00
6 44 1770.00 1 600.00
o® 66 2 260.00 2 070.00

(1) El andlisis de ha realizado hasta un méximo de 9 aulas para el CEBE. Para mayores

cantidades de aulas es necesario realizar un nuevo analisis.

Fuente: (Ministerio de Educacién, 2019)

8.1.1.2 Criterios de disefio arquitectonico

Los criterios mencionados son en base a las necesidades de un centro educativo PRITE y
CEBE, y son un complemento de lo expuesto en el RNE y en N.T. Criterios Generales.
Ademas, se debe considerar el uso de materiales y/o acabados de optima durabilidad y

minimo mantenimiento y reposicion.

8.1.1.2.1 Numero de pisos de la edificacion
Los espacios de mayor uso y con mayor concentracion de alumnos, deben ubicarse en el

primer nivel del edificio, para asegurar el facil acceso.

En el caso de los centros educativos PRITE, podra tener un maximo de tres pisos,
siempre que, el dltimo piso sea para areas administrativas. Asimismo, los CEBE tendran un

méaximo de dos pisos, y de igual manera que el ultimo sea de uso administrativo.

“En los pisos superiores donde se desarrollen actividades pedagogicas se

debe considerar las medidas de seguridad y proteccion sefialadas en el RNE (A.010,
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A.040, y A.130) y N.T. Criterios Generales, con la finalidad de garantizar la

integridad de los usuarios.” (Ministerio de Educacion, 2019)

8.1.1.2.2 Areas libres

En caso las normas locales no lo especifiquen, el area libre para los PRITE y CEBE, no debe

ser menor al 30% del area de terreno. (Ministerio de Educacion, 2019)

8.1.1.2.3 Circulaciones

La dimension minima de las circulaciones debe ser de 1.80 m para el libre paso de dos sillas
de ruedas o el paso de usuarios asistidos por otras personas. Ademas, en los pasillos se debe
colocar pasamanos continuos y otro elemento que facilite el desplazamiento y orientacion de

los usuarios.

Figura 3. Circulaciones interiores para personas en silla de ruedas
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Fuente: (Ministerio de Educacion, 2019)
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8.1.1.2.4 Rampas

El ancho de las rampas es como minimo 1.80m, y la distancia de los descansos, la previa al
comienzo y llegada de las rampas debe ser de 1.50m. Estos espacios deben ser diferenciados
de las demas circulaciones usando texturas. (Ministerio de Educacion, 2019)

8.1.1.2.5 Estacionamientos

En caso los pardmetros locales no lo especifiquen, se debe considerar el célculo segun el

siguiente cuadro:

Tabla 10. Estacionamientos para centros PRITE y CEBE

1 cada 50 m? del

1 estacionamiento cada 3  area para la gestion

i L Segun RNE
secciones administrativa y
pedagogica
1 cada 50 m* del
1 estacionamiento cada 6  area para la gestion )
) . . Segun RNE
secciones administrativa y
pedagogica

Fuente: (Ministerio de Educacion, 2019) — Elaboracion propia

8.1.1.2.6 Puertas

El ancho de las puertas no debe ser menor a los 0.90 m, para el paso de una persona con silla
ruedas, y no se recomienda colocar una puerta frente a otra. Las puertas de zonas
administrativas y pedagdgicas, deben posibilitar la vista al interior del ambiente, excepto los
depositos y SS.HH.
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Ademaés, considerar un radio de giro no menor a 60 centimetros, entre el frente de la
puerta y una pared perpendicular a esta, la persona con silla de ruedas requiere este espacio

para abrir la puerta.

Figura 4. Espacio de maniobra

Ancho de Espacio de Ancho de Espacio de
puerta maniobra =2 0.60 m puerta maniobra =2 0.60 m

Fuente: (Ministerio de Educacién, 2019)

8.1.1.2.7 Sefalizacion

La sefializacion ayuda a la identificacién de elementos, ambientes y el recorrido dentro del
edificio, facilitando la orientacion y accesibilidad de los usuarios. La informacién deber ser

claray concisa, de facil comprension para los usuarios.

En los centros educativos PRITE y CEBE, se deben colocar distintos tipos de sefiales,
como visuales, tactiles y audible; para garantizar el entendimiento de todas las personas.
También, se debe brindar informacién con escritura braille y sefialética en alto

relieve.(Ministerio de Educacion, 2019)

8.1.2 Ambientes caracteristicos

8.1.2.1 Aula

Las aulas siendo el principal ambiente para la relacion del alumno con el aprendizaje debe

estar acondicionado de manera que le permita variar la organizacion del mobiliario para el
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tipo de clase que se requiera; es decir, si se requiere de una clase dirigida en la cual el
profesor necesite de toda la atencién del alumno, el mobiliario se organizara con direccién

hacia donde se ubique el profesor, usualmente hacia donde se ubica la pizarra.

Esta ubicacion del mobiliario es similar cuando se requiere de una clase autbnoma, es
maés que todo para clases en las que se desarrolle el plan lector, estudio o la realizacién de
algun trabajo manual, por lo cual el mobiliario debera ser individual. Caso contrario ocurre
con la clase seminario; denominado de esa manera por el MINEDU, en este tipo de clases se
demandan trabajos grupales dentro del aula, por esa razon, se distribuye el mobiliario hasta
en grupos de 8 alumnos para fomentar la colaboracién y/o interaccién entre los alumnos. El
indice de ocupacion minimo en el caso de nuestro proyecto sera de 2.10m2/al. Perteneciente a
un rango de 15 - 10 alumnos (Ministerio de Educacion - UNI - FAUA, 2006)

8.1.2.2 Aula Exterior

La finalidad de contar con este tipo de aula es crear un espacio contiguo por decirlo asi, al
aula comun en la parte exterior en el cual el nifio pueda aprender y desarrollarse tanto nivel

de espacio cerrado como abierto.

El mobiliario fijo y el acondicionamiento del espacio también cumplen un rol
importante; ya que, este debe estar protegido de algin elemento climatico como el sol, lluvia
o0 viento; las jardineras se consideran necesarias para el control o seguridad del alumno.
Finalmente esta area deberd contar con el mobiliario en funcion a las actividades que se

vayan a realizar en el espacio.

8.1.2.3 Aula de estimulacion multisensorial

Este ambiente tiene la funcion como su propio nombre lo dice de estimular los sentidos de
expresar 0 sentir sensaciones nuevas, diversion y también relajacion. Para ello, debe estar
ubicado en un lugar semi aislado de ruidos externos que provoquen o generen la distraccion

del alumno.

Las actividades en esta aula estaran determinadas por implementacion de juegos y
rutinas de ejercicios que permitan el desarrollo tanto fisico como psicologico del nifio o nifia
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invidente. Para ello, deberd tener piso tapizado, colchonetas gruesas y delgadas, escalera de
obstaculos, rampas, camillas, estanterias, taburetes, tableros cubiertos de franela, los cuales
son muy Uutiles en nuestro proyecto; ya que, los nifios invidentes activan su percepcion
sensorial a través de las diferentes texturas que se puedan adherir a la superficie del tablero.
Ademas de espejos de aproximadamente 1.50 x 1.00 y estanterias.

El &rea de ocupacion varia entre 5.4 a 8m2.

8.1.2.4 Talleres de orientacion ocupacional

Se organizaran aulas para realizar en ellas talleres de diversas manualidades como lo son
tejido, ceramica, carpinteria, colchoneria, zapateria, jardineria, cocina, encuadernacion, entre
otros. Estos deberan estar enfocados principalmente para los alumnos de primaria, con el
objetivo de que el nifio adquiera el conocimiento y habilidad para que se motive a

especializarse en un futuro en la actividad escogida.

Las aulas deben ser amplias considerando que una silla de ruedas pueda circular sin
ningln inconveniente, asi como también cada aula deberd contar con un depdsito para el

material, estantes para los proyectos en proceso de elaboracién o ya terminados.

El indice de ocupacidn es de 6.60m2/al.

8.1.2.,5 Sala del equipo SAANEE

Este espacio es para el personal capacitado en educacion especial, asistente social, psicologo,
por lo que debera contar con mesas para coordinacion del personal, estantes y un minimo de

6 sillas.

8.1.2.6 Sala de usos multiples

En este espacio se generan actividades de tipo manual y experimental con la finalidad aportar
aprendizaje de otra manera mas dinamica. En este espacio se pueden dar reuniones con los
padres de familia o aula para musica, auditorio, aula de arte, entre otras. Debera contar con
dos accesos establecidos de manera que no se concentre el flujo de personas en un solo
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extremo. Se debe tomar en cuenta que el &rea de trabajo sea menor o igual al 75% del area

neta como también el area de depdsito sea menor o igual al 12.5% del area neta.

8.1.2.7 Biblioteca

Este espacio es un centro que organiza y gestiona diferentes materiales educativos,
para luego asumir la responsabilidad pedagdgica de desarrollar las habilidades informativas
asociadas al acceso, uso y manejo de informacion a partir de la lectura. Al igual que la sala de
usos multiples, este debera contar con dos accesos y el vano no debe tener menos de un metro

de ancho. Asimismo, requiere de un area para guardar los materiales.

8.1.2.8 Aula de innovacion pedagdgica

Esta aula equivale a una sala de computo en la cual todo el aprendizaje sera informatico. El

area neta debera ser de 85m2

El indice de ocupacién es de 3.2m2/al. Equivalente para 18 alumnos.

8.1.3 Tipologias

Las tipologias para la educacion basica especial si bien, se fundamentan en el grado de
limitacion de la discapacidad, la propuesta arquitectdnica debe tomar el reto de generar
espacios en donde se puedan compartir los ambientes lo cual estimula sensorialmente a los
invidentes, en este caso la sociabilidad de los discapacitados es fundamental en su

aprendizaje y educacion.

97



Tabla 11. Tipologia de centros educativos de educacion especial

TIPOLOGIA DE CENTROS EDUCATIVOS DE EDUCACION ESPECIAL

TIPOS DE TIPO DE CAPA ESPACIOS EDUCATIVOS TOTAL
CENTROS | EXCEPCIO- CI- ESTI DE
EDUCATI- NALIDAD DAD " AUL | AUL | TALLER | TAL ESPA- OBSERVACIONES
VOS QUE DE M{JL A A ORIENT. L ClOS
ATIEND ATEN- INIC | PRI | OCUPAC | OCU | EDUCA-
CION TEM . M % . TIVOS
RETARDO
CEBE 1 MENTAL 82 al. 2 4 8 4 — 18
PROBLEMA
S AUDITIV. | 106al.| 2 4 12 - —-— 18
CEBE 2 Y DE LENG.
CEBE 3 CIEGOS |[106al| 2 | 4 | 12 j§, [Ticmpcecnplais
fisica independiente
RET. :\; ENT. Atiende 2 tipos de
PROBLEMA | 178al.| 2 | 8 | 20 4 3y |SKcepcionalided con
CEBE 4 S DE una misma
LEN Gl:l AJ administracion
Atiende excepcionales
EDU(;JACIO en talleres de
CEBES |ocupracio- 60al. | - | == [ - --- 10 10 prodqccién para
NAL permitir su colocacién
laboral selectiva.

Fuente: (Ministerio de Educacién - UNI - FAUA, 2006)

8.1.4 Prototipos de locales educativos de basica especial

En base a la tipologia presentada anteriormente, se ha elaborado un cuadro con los espacios
requeridos por el CEBE 3 que atiende a personas con ceguera. Relacionando la informacién
del cuadro con nuestro proyecto de Centro Educativo, las necesidades del entorno urbano y la

incidencia del factor climatico en la arquitectura condicionaran el programa arquitecténico.

98



Tabla 12. Prototipo de CEBE 3

Fuente: (Ministerio de Ed

CEBE -3
*
_ 60 1 Ducha, lavado
Mobiliario
40 2 variado
*
~ AulaExterior 20 12 Con lavadero
- SalaMultiusos 80 1 Min 50 pers.
Amplios para
10 14 adultos de ayuda
6 6 Cdémodos, de uso
individual
Mobil. Béasico de
15 2 oficina
. Topico | 10 1 Con lavabo
- Comedor 40 1 p.40 nifios
. Cocina | 10 1 Grande
_ 3 2 Anexo a oficinas
oficina
Mobil. De
10 1 oficina
" Espera | 15 1 Adultos y nifios
- Limpieza 6 1
Losa deportiva
- Guardian 10 1 —
 Huerto, jardines - si Recomendado
~ Atrioingreso - si Recomendado

Los espacios educativos deben tener
iluminacion optima y que circule la
ventilacién.

La altura de estos sera de 3.25m. Como
minimo. Segun el clima de la region
este podria variar entre 3.00 en el caso
de climas frios a 4.00 en el caso de los
climas célidos.

La orientacion de las aulas deben ser
hacia el Este de preferencia, con
ventanas bajas que abran al Norte y
altas al sur.

Los grados menores (inicial y los
primeros grados de primaria) se deben
desarrollar en el primer piso.

*Veces que se multiplica el area
minima.

ucacion - UNI - FAUA, 2006)
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8.1.5 Aspectos para analizar la accesibilidad en un edificio

La Organizacion Nacional de Ciegos Espafioles (ONCE), tiene el objetivo de mejorar la
calidad de vida de las personas invidentes, deficientes visuales y discapacitados en toda
Espafia. Ademas de promover la accesibilidad universal y la aplicacion del disefio para
cualquier tipo de espacio. Por lo que en participacién con la Fundacion Arquitectura del
COAM (Colegio Oficial de Arquitectos de Madrid) se credé un curso de “Accesibilidad
Universal y Disefio para todos”, el cual va dirigido a todos los arquitectos, ingenieros,

disefiadores o a otros profesionales relacionados con la arquitectura.

Con el fin de que se conozca la manera en cémo se debe disefiar para lograr la su

aplicacion u adaptacion, presentamos parte del manual.

8.1.5.1 Accesibilidad Exterior

Se debe asegurar que el entorno inmediato del edificio es accesible, posibilitando el transito
de las personas, y que cumplan con las normativas urbanas vigentes. Asimismo, que el

transporte pablico sea accesible y que este cerca al edificio.

La sefalética urbana, debe ser perceptible por todo tipo de usuario, y con la

simbologia internacional; estas deben ayudar a identificar los accesos del edificio.

“En ocasiones puede resultar dificil diferenciar la accion de localizacion con la de
comunicacion. Cuando se habla de sefializacion puede asignarse a una u otra accion,
segun se considere. Lo importante, en cualquier caso, serd considerar esa sefializacién. ”
(Fundacion ONCE & Fundacion Arquitectura COAM, 2011)

8.1.5.2 Accesos al Edificio

Se debera considerar que por lo menos uno de los ingresos al edificio sea accesible, de
preferencia el ingreso principal; este tendra la sefializacion clara y facil de ubicar. Por otro
lado, si el acceso al edificio no esta al nivel de la calle, se debera implementar una rampa o

elevador para discapacitados.
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El acabado del suelo debera ser continuo y ser antideslizante, ademas, se deben evitar
los relieves causados por los perfiles o tapajuntas en los cambios de piso y los acabados que

al paso de la silla de ruedas se hundan.

En el suelo mediante el uso de distintas texturas y/o colores, se pueden distinguir las
areas interés del edificio, como recepcion, ascensor, escaleras de emergencia, etc.
Igualmente, se debe tener en cuenta que la iluminacién este bien contralado para evitar los

deslumbramientos hacia las personas con ceguera parcial, y que afecte su orientacion.

Los aparatos como timbres, intercomunicadores o pulsadores de emergencia; deberan
estar a una altura entre 90 y 120 cm, y ser facilmente ubicables por las personas con algin
nivel de ceguera, con colores que hagan contraste y tamafios adecuados. Ademas, todo tipo
de alarma o aviso debe tener en cuenta los requerimientos de las personas con discapacidad
auditiva.(Fundacion ONCE & Fundacién Arquitectura COAM, 2011)

8.1.5.3 Circulacion Horizontal

Las areas de circulacion deben tener las dimensiones adecuadas que permitan el comodo
desplazamiento de las personas, y tener en cuenta los radios de giro para las sillas de ruedas;
ademas de asegurar que no exista ningun tipo de obstaculo que dificulte el libre transito. Los
sistemas para abrir las puertas serdn de presion o giro, y estardn a una altura entre 80 y
120cm. (Fundacion ONCE & Fundacion Arquitectura COAM, 2011)

8.1.5.4 Circulacion Vertical

El acceso entre los distintos niveles del edificio debe estar garantizado mediante la
implementacidn de rampas 0 ascensores, Yy las escaleras deben contar con los requerimientos
de accesibilidad. Igualmente, los descansos de las escaleras deberan tener como minimo

150cm, y se le colocara cinta de 80 cm de fondo que haga contraste con el acabado del piso.

Los ascensores deben incluir en sus botones escritura en braille, resaltados en cromo,
a su vez, se incluiran métodos de comunicacion para emergencias pensados en personas con

sordera.
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Las rampas deberan contar con acabados antideslizantes y sin relieves, ademas, al

igual que las escaleras deberan contar con una cinta que haga contraste con el suelo.

“La pendiente transversal maxima sera de un 2%. Las rampas con recorridos cuya
proyeccion horizontal sea inferior a 3 metros tendran una pendiente maxima del 10%, del
8% cuando sea inferior a 6 metros y del 6% para el resto de los casos. ” (Fundacion ONCE
& Fundacion Arquitectura COAM, 2011)

8.1.5.5 Sefalizacion y comunicacion

La adecuada sefalizacion en los edificios es clave para que las personas con alguna
discapacidad puedan orientarse de la mejor manera posible, y también todo el publico en
general. Es por eso, que se deben considerar criterios como: seguir el mismo patrén de
sefialética en todo el edificio, uso del braille y pictogramas, aplicar correctamente los
contrastes, uso de sefiales audibles y aplicacion de planimetria tactil. (Fundacién ONCE &
Fundacion Arquitectura COAM, 2011)

8.1.5.6 Medidas de Emergenciay Seguridad

En una edificacion es importante contar con medidas de seguridad en casos de que ocurra una
emergencia, evidentemente esta disposicion debe considerar a aquellos con discapacidades,
por lo que, es necesario que se coloque aparatos sonoros, sefiales visuales y luminosas que
notifiguen ante una eventualidad a través de las distintas alarmas y/o sistema de iluminacion.
Asimismo, como se consideré a los discapacitados en el sistema de notificaciones del estado
de emergencia, contar con sistema de evacuacion hacia el exterior. (Fundacion ONCE &
Fundacion Arquitectura COAM, 2011)

8.1.5.7 Mobiliario

El disefio interior del edificio debe contemplar que la ubicacion de los mobiliarios no debe
interrumpir las areas de circulacion, y deberan tener las medidas y disefios necesarios para
que sean accesibles para todo publico.(Fundacion ONCE & Fundacion Arquitectura COAM,

2011)
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8.1.6 Los 7 Principios de Disefio Universal

En este punto se mostraran los principios de disefio universal desarrollados por el arquitecto

Ronald Mace, los cuales se usaran como referencias para el disefio del proyecto.

8.1.6.1 Principio 1: Uso equitativo

Se refiere a que el disefio debe ser util para todo tipo de usuarios y deben ser iguales de ser
posible. Ademas, debe ofrecer las mismas caracteristicas para sus usuarios y ser atractivo

para todos.

El proyecto esta pensado para el uso de nifios con discapacidad visual, sin embargo,
su disefio accesible permite que lo pueda usar todo tipo de usuario.

8.1.6.2 Principio 2: Flexibilidad en el uso

El segundo principio plantea que el disefio se ajuste a las necesidades de la mayor cantidad de
usuarios, que se adapte a diestros y zurdos y que ofrezca distintas opciones de uso.

Las aulas del proyecto seran de uso flexible, se podran realizar distintas actividades, y
estaran conexas a los espacios de aprendizaje exterior y el patio, es asi que aplicamos el

segundo principio en el proyecto.

8.1.6.3 Principio 3: Uso simple e intuitivo

El tercer principio se refiere a que el disefio debe ser sencillo de comprender y ofrecer las

herramientas de lenguaje necesarias para su entendimiento.

El proyecto planteara circulaciones sefializadas con texturas en el piso y pared, y de la

mano del apoyo de los maestros, ayudara al facil desplazamiento de los alumnos.

8.1.6.4 Principio 4: Informacion perceptible

El principio da entender que el disefio debe ofrecer al usuario la informacién precisa y de

forma efectiva, usando las herramientas de lenguaje necesarias.
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Como parte de la propuesta del proyecto, es disefiar espacios de exploracion sensorial
al aire libre, donde el alumno pueda experimentar diferentes experiencias a través de sus

sentidos, en especial del tacto.

8.1.6.5 Principio 5: Tolerancia al error

El quinto principio propone que el disefio debe minimizar los riesgos y demas consecuencias

de posibles incidentes.

El proyecto propondrd medidas de seguridad de sefialética en piso y pared, ademas,

rampas para una mas facil circulacion.

8.1.6.6 Principio 6: Bajo esfuerzo fisico
El disefio debe poder usarse de manera eficiente y con el menor esfuerzo.

Se disefiara el proyecto con minimas diferencias de nivel y de fécil recorrido mediante

rampas.

8.1.6.7 Principio 7: Tamafio y espacio para la aproximacion y el uso

El tamafio y ubicacion del disefio deben ser los adecuados para el alcance y uso de todo tipo

de usuario.

El proyecto estard ubicado cerca de una estacion de la Linea 1 del Metro de Lima, y

de un paradero del corredor “Morado”; lo cual lo hace de facil acceso para los alumnos.

8.1.7 Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad

En el ano 2007, la Organizacioén de la Naciones Unidas suscribi6 la “Convencion sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad y su Protocolo Facultativo™; en el cual se
establecieron 50 articulos que establecen principios fundamentales sobre las personas con

discapacidad, y compromisos de los estados miembros para establecer politicas que ayude a
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esta poblacién. A continuacion, se presentaran algunos de los puntos resaltantes de la

convencion.
Al inicio del documento, en el preambulo, se menciona:

“Reconociendo también que los nifios y las nifias con discapacidad deben
gozar plenamente de todos los derechos humanos y las libertades fundamentales en
igualdad de condiciones con los demas nifios y nifias, y recordando las obligaciones
gque a este respecto asumieron los Estados Partes en la Convencion sobre los

Derechos del Nifio” (Organizacion de las Naciones Unidas, 2007)

Se reconoce de plano que los nifios y nifias con discapacidad tienen los mismos
derechos que los demas, y que se los estados miembros de la ONU deben tomar las medidas

para que esto se cumpla.

“Reconociendo la importancia de la accesibilidad al entorno fisico, social,
econdémico y cultural, a la salud y la educacion y a la informacion y las
comunicaciones, para que las personas con discapacidad puedan gozar plenamente
de todos los derechos humanos y las libertades fundamentales” (Organizacion de las
Naciones Unidas, 2007)

La accesibilidad universal se establece como base fundamental para que las personas
con discapacidad gocen de sus derechos humanos plenos.

En el “Articulo 4: Obligaciones Generales”, los estados miembros se comprometen a
tomar acciones para asegurar los derechos de las personas con discapacidad. En uno de los

compromisos se menciona:

“Emprender o promover la investigacion y el desarrollo de bienes, servicios,
equipo e instalaciones de disefio universal, con arreglo a la definicién del articulo 2
de la presente Convencién, que requieran la menor adaptacion posible y el menor
costo para satisfacer las necesidades especificas de las personas con discapacidad,
promover su disponibilidad y uso, y promover el disefio universal en la elaboracion

de normas y directrices” (Organizacion de las Naciones Unidas, 2007)

El “Articulo 7: Nifos y Niflas con Discapacidad”, se establece como compromiso de

los estados miembros, a garantizar el goce de derechos plenos de los nifios y nifias con
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discapacidad visual. Ademas, de que participen manifestando su opinion sobre como atender

sus necesidades.

“Los Estados Partes garantizaran que los nifios y las nifias con discapacidad
tengan derecho a expresar su opinion libremente sobre todas las cuestiones que les
afecten, opinion que recibira la debida consideracion teniendo en cuenta su edad y
madurez, en igualdad de condiciones con los demas nifios y nifias, y a recibir
asistencia apropiada con arreglo a su discapacidad y edad para poder ejercer ese

derecho.” (Organizacion de las Naciones Unidas, 2007)

Luego, en el “Articulo 8: Toma de conciencia” se estable la importancia de promover

en la sociedad, desde pequerios, el respeto a los derechos de las personas con discapacidad.

“Fomentar en todos los niveles del sistema educativo, incluso entre todos los
nifios y las nifias desde una edad temprana, una actitud de respeto de los derechos de

las personas con discapacidad” (Organizacion de las Naciones Unidas, 2007)

En el “Articulo 9: Accesibilidad”, se menciona que los estados miembros deben
realizar acciones que aseguren la igualdad de condiciones de accesibilidad de la

infraestructura de transporte, entorno urbano, acceso a informacion, entre otros.

“A fin de que las personas con discapacidad puedan vivir en forma
independiente y participar plenamente en todos los aspectos de la vida, los Estados
Partes adoptaran medidas pertinentes para asegurar el acceso de las personas con
discapacidad, en igualdad de condiciones con las demas, al entorno fisico, el
transporte, la informacion y las comunicaciones, incluidos los sistemas y las
tecnologias de la informacion y las comunicaciones, y a otros servicios e
instalaciones abiertos al publico o de uso publico, tanto en zonas urbanas como
rurales. Estas medidas, que incluiran la identificacion y eliminacion de obstaculos y

barreras de acceso... ” (Organizacion de las Naciones Unidas, 2007)

Finalmente, en el “Articulo 24: Educacion” se establece que las personas con
discapacidad tienen derecho a una educacion de calidad, y en igualdad de condiciones con las
demas personas. Ademas, se menciona que se les debe brindar las herramientas necesarias y

apropiadas para cada persona, en ambientes donde se desarrollen de la mejor manera.
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“Los Estados Partes reconocen el derecho de las personas con discapacidad a
la educacion. Con miras a hacer efectivo este derecho sin discriminacion y sobre la
base de la igualdad de oportunidades, los Estados Partes aseguraran un sistema de
educacion inclusivo a todos los niveles asi como la ensefianza a lo largo de la vida... ”

(Organizacion de las Naciones Unidas, 2007)

8.2 Instituciones afines

8.2.1 Ministerio de educacion (MINEDU)

El Ministerio de Educacion es el 6rgano del Poder Ejecutivo encargado de la direccién del
sector educacion en el territorio nacional. Tiene competencia en materia educacion, deporte y
recreacion. Ademas, es responsable de elaborar, dirigir, regular y ejecutar la politica
educativa nacional; en coordinacion con los Gobiernos Regionales, asegurando la calidad de
la educacién bésica y superior, en todos sus niveles y modalidades. (Ministerio de Educacion,
2015)

8.2.2 Municipalidad de San Juan de Lurigancho

“La Municipalidad de San Juan de Lurigancho, representa a los ciudadanos
del distrito, tiene como politica institucional priorizar la calidad de vida de los
vecinos, promoviendo la adecuada prestacion de los servicios locales y desarrollo
integral; trabajando de la mano con los ciudadanos como mecanismo de

fortalecimiento y trabajo en conjunto.

Aporta en las acciones de reduccion de los niveles de violencia e inseguridad
ciudadana; y promueve un ordenamiento territorial respetando el derecho de todos y
cada uno de sus ciudadanos, con calidad ambiental y una eficiente gestion de riesgo
de desastres.” (Municipalidad de San Juan de Lurigancho, 2019)
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8.2.3 Organizacion Nacional de Ciegos Espafioles (ONCE)

La ONCE, tiene la vocacién de atencion hacia las personas con ceguera y otras
discapacidades para fortalecer su autosuficiencia y su calidad de vida. Esto lo logra
realizando programas de integracion laboral, formacion y empleo. Ademas, promueve la
accesibilidad global beneficiando el desarrollo de entornos, productos y servicios para todos.
(ONCE, 2020)

8.2.4 Organizacion Mundial de la Salud (OMS)

El objetivo de la OMS es construir un futuro mejor y més saludable para todo el mundo.
Trabajan de la mano con los gobiernes y otros asociados para que todas las personas gocen
del grado maximo de salud que se pueda lograr. (OMS, 2020)
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8.3 Conclusiones parciales: Marco Normativo

Un centro educativo debe ser la herramienta estratégica para que un nifio con discapacidad
visual se desarrolle con una ensefianza que le permita acceder a la sociedad, y esta debe estar

complementada de una infraestructura adecuada.

La arquitectura del centro educativo debe adaptarse a las necesidades del nifio, y para
esto el disefio debe de seguir los lineamientos normativos que existen actualmente como
“Norma Técnica — Criterios de disefio para locales educativos de educacion bésica especial”
y el Reglamento Nacional de Edificaciones (RNE). Ademas, se debe tomar en cuenta las
recomendaciones sobre accesibilidad que dan algunas organizaciones, como por ejemplo, la
ONCE (Organizacion Nacional de Ciegos Espafioles); la cual publicé en el 2011 junto con la
“Fundacion  Arquitectura COAM” (Colegio de Arquitectos de Madrid) el manual

“Accesibilidad Universal y Disefio para Todos — Arquitectura y Urbanismo”.

Segun la normativa del MINEDU, se debe tener cuenta para determinar la ubicacion
del centro educativo aspectos como buenas condiciones de accesibilidad, servicios basicos,
topografia del terreno, entre otros. Ademas, establece areas referenciales de terreno en base a
la cantidad de aulas que albergard. En este caso se ubicara en un terreno de 7000 m?

aproximadamente, en el distrito de San Juan de Lurigancho.

También, dentro de los lineamientos normativos se establecen ambientes
fundamentales que deben estar en el programa de disefio, cada uno ellos con sus
especificaciones técnicas para garantizar su funcionalidad y accesibilidad. Por ejemplo, las
aulas exteriores contiguos aula, juegan un rol importante en el proyecto; aparte de cumplir la
funcion de &rea recreativa, tambien se utilizan como herramienta pedagdgica. EI| MINEDU,
establece que este ambiente debe de tener un aproximado de 20 m2 Del mismo modo, la

norma técnica establece medidas de circulaciones, mobiliarios, sefializacion, etc.

Ademas, se aplicaran los conceptos presentados en los “7 Principios de Disefio
Universal”, los cuales irdn de la mano con las normativas vigentes. Y también, se usaran las

puntos tocados en la “Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad” de

la ONU.
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Finalmente se tomard como referencia los pardmetros de disefio que establece la
ONCE en su publicacion “Accesibilidad Universal y Disefio para Todos - Arquitectura y
Urbanismo”, ademas de seguir lo establecido en las normas A120 del RNE y los pardmetros

municipales.
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CAPITULO V: MARCO OPERATIVO

A continuacion, se detallaran seis casos analogos acerca de Centros Educativos para
personas con discapacidad visual, por lo que se veran aspectos referidos a la historia, al lugar,
el programa, la espacialidad, la volumetria, la tecnologia y el impacto que tiene en la
sociedad el proyecto. Cada tema se elaborara de manera puntual, lo que posibilitara encontrar
un criterio de disefio en los proyectos, para luego servir de base al modelar el Centro
Educativo para nifios y jovenes con Discapacidad Visual que se planea desarrollar en el

distrito de San Juan de Lurigancho.

Por Gltimo, se describirdn casos analogos de edificios como museos y bibliotecas,
donde se han desarrollado espacios aplicando estrategias proyectuales para personas con
discapacidad visual, las cuales servirdn como herramientas de disefio para el disefio de

nuestro proyecto.

9.1 Casos nacionales

9.1.1 Centro de Educacion Especial Luis Braille (C.E.E. Luis Braille)
e Arquitecto: Desconocido
e Ubicacion: Avenida El Maestro Peruano N° 340-380 - Carabayllo - Comas
e Afo0: 1941

e Area: 8136 m2
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Figura 5. C.E.E. Luis Braille

Fuente: Google Maps

9.1.1.1 Historia del edificio

El Centro de Educacion Especial Luis Braille fue fundado en el afio 1941, por iniciativa de un
grupo de jovenes invidentes que vieron la necesidad de crear un establecimiento educativo
para personas con discapacidad visual y deficientes visuales, convirtiéndose asi en la primera

en su clase en la ciudad de Lima.

Comenzo6 como un establecimiento privado; sin embargo, en el afio 1984 pasé a ser un

establecimiento publico administrado por el Ministerio de Educacion.

El colegio comenzd a funcionar en un local en el distrito de Barranco, después se
trasladaron a donde hasta el dia de hoy funcionan, en el distrito de Comas, en la Avenida El

Maestro Peruano.

El terreno donde se ubica actualmente el colegio, perteneci6 en un inicio al Colegio
Estados Unidos; por lo que, ante los requerimientos por parte de jovenes invidentes fue

cedido.

El centro educativo es mixto, con ensefianza de inicial, primaria y secundaria, sumado

a eso brindan talleres que funcionan por las tardes, como masajes y rehabilitacion.
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Hoy en dia el colegio a pesar de tener grandes carencias por la ausencia del estado y el
escaso apoyo de la empresa privada, ellos mismos buscan la manera de obtener los materiales
necesarios para brindar una educacion de calidad, es por ello que tienen logros significativos
como los de lograr que estudiantes ingresen a la universidad o que jovenes y adultos puedan

ser autbnomos.

9.1.1.2 Andlisis del entorno

El Centro Educativo Especial Luis Braille es un organismo del estado, que se encarga y
dedica a la formacion de nifios y jovenes con ceguera parcial o total, pero la formacién no
solo se concentra en el desarrollo educacional sino también en la educacién de la
autosuficiencia a través de talleres, promoviendo la inclusion y el desarrollo de proyectos

similares en nuestro pais.

El colegio se ubica en el distrito de Comas, ciudad de Lima y las rutas por las cuales
se llegan al complejo son varias, pero las principales vias son tres; la Avenida Tupac Amaru,

la Avenida Carabayllo y la Panamericana Norte.

Por el sur, viniendo de los distritos como el Rimac, Cercado de Lima, Pueblo Libre,
entre otros se accede por la Avenida Tupac Amaru, a 1.1km y paralelamente se encuentra la
Carretera Panamericana Norte por la cual se llega desde los distritos como La Molina,

Santiago de Surco, Los Olivos, San Martin de Porres, entre otros.

Por ultimo, desde los distritos como Carabayllo y Puente Piedra se accede por la
Avenida Carabayllo. Por las vias Tupac Amaru y Panamericana Norte hay mayor flujo
vehicular tanto particular como publico, los cuales se diferencian entre Bus, Taxi y taxi

motorizado también llamado mototaxi.

En cuanto al entorno el colegio se encuentra en una avenida de alto flujo peatonal y
vehicular debido a que la zona es de uso mixto; ya que, existe tanto comercio como vivienda,

en algunos casos con edificios con ambos usos en su primera y hasta segunda planta.

Los limites perimetrales del colegio son un muro que directamente da a la vereda; es
decir, el colegio establece un borde urbano que corta la relacion con el exterior del mismo.

Asimismo, las veredas y pistas de la zona se encuentran en mal estado, y existe una pequefia
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plaza en la berma central de la avenida “El Maestro Peruano”, frente al ingreso del colegio; la
cual cuenta con mobiliarios en mal estado y no con arboles que den sombra. Solamente existe
un parque llamado “La Primavera”, que se encuentra cercano al centro educativo; el cual es
usado por algunos colegios de la zona, pero que no cuenta con infraestructura adecuada para
personas con discapacidad visual.

Ademas, en el entorno inmediato del colegio no existe la infraestructura minima para
personas con discapacidad visual, como pisos podotactiles, semaforos inteligentes,
sefializacion que indique a los peatones que existe un colegio para personas con discapacidad
visual, etc. No existen las condiciones urbanas para generar la relacién con su entorno

inmediato.

Figura 6. Ubicacion del C.E.E. Luis Braille

Leyenda

. Complejo
Principales Vias de Acceso

Fuente: Google Maps (modificado por los autores)

Como se puede observar en la figura 7 el Centro Educativo esta ubicado adyacente a
la UGEL 04 y al colegio “Estados Unidos”, las casas que se encuentran en el entorno no
llegan a ser mayor de 3 pisos en promedio.
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En vista de que el colegio no esta frente a un parque o un espacio publico con el cual
se pueda desarrollar, esta completamente cercado con muros altos. Segin como esta
organizada la infraestructura el colegio tiene un porton en la parte lateral derecha que une al

complejo con el Colegio Estados Unidos.

En la figura 7 se puede observar que se puede acceder al complejo por tres puntos dos
de los cuales son por la Avenida Maestro Peruano, siendo el circulo de color amarillo el
acceso principal de alumnos y personal docente, el otro circulo de color azul es un acceso
particular para los que alquilan la cancha de Grass sintético o toman clases de natacion en la
piscina. Por ultimo, el otro circulo de color azul ubicado junto al Colegio Estados Unidos es

solo un acceso para comunicar a los dos colegios.

Figura 7. Vias de acceso al C.E.E. Luis Braille

Leyenda

Complejo
Principales Vias de Acceso
Acceso Principal

Accesos Secundarios

Sentido de la via

Fuente: Google Maps (modificado por los autores)
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9.1.1.3 Programa

Tabla 13. Programa arquitectonico de la construccion original de C.E.E. Luis Braille

AREA APORTE (%)
AMBIENTE APROX. (mz)
Hall 65.50 0.81
Aula (esquina) 41.53 0.51
Aulas (x2) 65.52 0.81
Taller — Trabajo de Campo 32.76 0.40
Bienestar Social 32.76 0.40
Psicologia 32.76 0.40
Centro de Operaciones de Emergencia 32.76 0.40
< Oficina 32.76 0.40
'-:')J Taller Dirigido a docentes 32.76 0.40
8’ Taller — Masajes “Zhiatzu” 65.94 0.81
= SS. HH (x2) 65.52 0.81
Deposito 32.76 0.40
TOTAL 533.33 6.57
Auditorio 99.54 1.23
N SS. HH (x2) 65.52 0.81
g Deposito 32.76 0.40
o Aulas (x8) 306.65 3.78
@ TOTAL 504.47 6.21
- Hall 65.50 0.81
o Oficina 41.53 0.51
8 Biblioteca 65.94 0.81
= SS. HH (x2) 65.52 0.81
iy Deposito 32.76 0.40
= 0 Aulas (x8) 262.08 3.23
O w TOTAL 533.33 6.57
8, Taller de Orientacion (cocina) 44.16 0.54
9 Taller de Orientacion (sala, dormitorio) 99.54 1.23
o SS. HH (x2) 65.52 0.81
Deposito 32.76 0.40
SUM (x2) 165.33 2.04
Carpinteria 32.76 0.40
Almacén 65.94 0.81
TOTAL 506.01 6.23
L W Cancha de grass 757.63 9.33
E % o Patio de juegos 574.30 7.07
w o Estacionamiento 547.43 6.74
m Salén 331.50 4.08
ESo
EZa SS.HH 7.74 0.10
- Almacén 37.34 0.46
TOTAL 2255.94 27.78

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 14. Programa arquitectonico de la construcciéon nueva del C.E.E. Luis Braille

AMBIENTE AREA APORTE (%)
APROX. (Mm%
Ingreso (x8) 28.80 0.35
< " Aulas Inicial/Primaria (x6) 226.98 2.80
2 Q Bafio (dentro del salon) (x6) 28.20 0.35
% 8 Secretaria/ Direccion 28.03 0.35
= g Sala de espera 9.10 0.11
©) Computo 37.88 0.47
= TOTAL 358.99 4.42
) . Vestidor 63.00 0.78
= &  Pisina 367.70 453
% X Huerto 1010.91 12.45
|_
= X SS. HH 36.00 0.44
TOTAL 1945.61 23.96
Diagrama 2. Organigrama del C.E.E. Luis Braille
COLEGIO LUIS BRAILLE
MODULOS BLOQUE A [ BLOQUEB INTERNADO
| SS.HH Salén (dormitorios)|

Bafios | Salones deincialy

primaria

Sala de espera I—— Administracién/

Direccién

ler piso

Talleres

Aulas

Biblioteca

SUM/Auditorio

Almacén

Subdireccién

D

Oficinas/sala de profesores

L] Servicios:

- Psicologia

- Servicio Social
- COE

Fuente: Elaboracion propia
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9.1.1.4 Tipologia

En el caso del C.E.B.E. “Luis Braille se divide en dos etapas, la primera serian los pabellones
principales, los cuales son los méas antiguos. Estos son cuatro edificios, dos de ellos estan
destinados exclusivamente a las aulas de primeria y secundaria. Y los otros, uno se usa una
parte como almacen y la otra como el espacio destinado a la residencia, su segundo piso esta
deshabitado ya que Defensa Civil lo declaro inhabitable, y el ultimo edificio estad declarado

igualmente inhabitable.

En caso de los dos edificios destinados para las aulas, son de forma lineal y estan
emplazados de tal manera que entre ellos se genera una pequerfia plaza lineal, con jardines y
una pileta. Ambos edificios tienen la misma distribucion, una escalera principal a un extremo
una escalera principal y al otro una escalera secundaria. Las aulas estan distribuidas en ambos

pisos a lo largo del edificio, generando un pasillo central como circulacion.

Por otro lado, la segunda etapa son las aulas destinadas a inicial y administracion, las
cuales fueron construidas posteriormente, su ubicacion esta hacia el lado de la Avenida
Maestro Peruano. Son cuatro médulos de aproximadamente 100m2 cada uno, y distribuidos
en un solo piso. Tres de ellos son usados como aulas, las cuales son dos aulas por modulo y al
medio se encuentra un bafio por modulo. Finalmente, uno de los médulos es usado como area

administrativa, como la secretaria, direcciéon y depdsito.
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9.1.1.5 Espacio

Diagrama 3. Zonificacion del C.E.E. Luis Braille - Primer nivel

Leyenda de Zonificaciéon
|| Privado
Semi - Pablico

.~ Piblico

Fuente: Levantamiento gréfico del plano elaborado por los autores
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Diagrama 4. Zonificacion del C.E.E. Luis Braille - Segundo nivel

Leyenda de Zonificacion

. Privado
Semi - Publico

.~ Piblico

Fuente: Levantamiento y gréfico del plano elaborado por los autores
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Gréfico 3. Porcentajes de zonificacion

27% 23%
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Fuente: Elaboracion propia

Figura 8. Flujos vehiculares
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Fuente: Google Maps (modificado por los autores)
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Figura 9. Flujos peatonales
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Fuente: Google Maps (modificado por los autores)

9.1.1.5.1 Circulacién Privado / Publico

En el ingreso del colegio existen dos caminos: el primero que es para los alumnos, padres,
profesores y otros trabajadores del centro educativo, el cual es un ingreso directo hacia las
aulas de inicial, primaria y el patio; por otro lado, el segundo es para los invitados, el cual los
dirige hacia la secretaria y direccion, (ambas se encuentran en el mismo ambiente), ahi en
caso se desee acceder al colegio y dada la autorizacion se le dirige a una sala de espera para
que un profesor o encargado lo acompafie.

Existe otro ingreso el cual es por la cancha de grass sintético que, por estar
concesionado, se alquila por las tardes y solo puede acceder a la misma mas no a los
ambientes del colegio.
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Diagrama 5. Circulaciones publico/privada
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Fuente: Levantamiento y grafico de plano elaborado por los autores
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9.1.1.6 Tecnologia

9.1.1.6.1 Sistema constructivo

El sistema usado para construir el colegio “Luis Braille” es aporticado de concreto armado,
empleado para ambas etapas de construccion. El centro educativo cuenta con diez
edificaciones: seis son de un piso y los cuatro restantes de dos, los cuales son los primeros
que se construyeron en el afio 1941. Uno de ellos en el afio 2014 fue declarado inhabitable y
por falta de recursos hasta el dia de hoy no ha sido demolida, aun asi, usan la mitad de la
primera planta como bodega, cocina y almacén. Un dato importante es que otro de los
edificios antiguos estuvo a punto de ser declarado inhabitable también, pero al parecer por lo
que ahi funciona el internado, las autoridades dieron marcha atras, decision que podria poner

en peligro a los alumnos del colegio.

Figura 10. Edificio declarado inhabitable

N

SN

i

R\

Fuente: Fotografia tomada por los autores
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9.1.1.6.2 Espacios especiales

El colegio fue desde su fundacion estuvo destinado para atender a nifios y jovenes con
discapacidad visual; sin embargo, el disefio de sus espacios no refleja eso ya que no tienen la
infraestructura adecuada, es probable que por la época en la que se hizo no se tenia la
informacion de ahora acerca de las condiciones espaciales adecuadas para un centro
educativo de este tipo, y por la falta de recursos y de informacion no se ha podido adecuar las
instalaciones a mejores condiciones. Aun asi, los alumnos han sabido adecuarse a los

espacios con ayuda de los profesores.

En cuanto a las condiciones de disefio para personas con discapacidad visual, ellos
han adecuado un espacio que denominan “La Rotonda”, se trata de una plaza circular hundida
en la cual los nifios y jovenes desarrollan sus habilidades de orientacion; por lo que, esta
hecho todo de piedra de canto rodado logrando una textura para que puedan ellos saber por
donde moverse y también que los sonidos externos a la rotonda se reducen ayudando a que

solo se enfoquen en lo sonidos que ocurren dentro la plaza hundida.

Figura 11. "La Rotonda"
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Fuente: Fotografia tomada por los autores
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